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Estimadas y estimados profesoras y profesores

Vivimos un momento excepcional, un contexto inédito, que seguramente
dejara huellas. La pandemia del Covid-19 imprimi6é nuevos desafios para la
sociedad en general, y para la educacion en particular.

Durante el 2020, las escuelas, los equipos de conduccion, los y las do-
centes y la comunidad educativa en su conjunto se construyeron estrategias
y herramientas para sostener la continuidad pedagbgica, y asi garantizar el
derecho a la educacion, que sabemos es siempre la puerta de entrada para
otros derechos.

El inicio del ciclo lectivo 2021 nos reencontré en las aulas de cada es-
cuela. Esteretorno se realizay sostiene, claro esta, en aquellos lugares en que
las condiciones epidemiolédgicas asi lo permiten, garantizando en cada aula
y rincon escolar las condiciones de salubridad para atender la prioridad del
cuidado de la salud.

Asi como durante el 2020 pusimos en marcha el Programa Seguimos
Educando, una iniciativa que nos permitié garantizar la continuidad pedago-
gica através de diversas estrategias y plataformas, articulando el conjunto de
esfuerzos de las jurisdicciones, de las escuelas, docentes, estudiantes y fami-
lias; en esta oportunidad, desde el Ministerio de Educacion de la Nacion, junto
al Consejo Federal de Educacion, ponemos a disposicion nuevos materiales
con proyectos integrados para el ciclo basico de la educacion secundaria.

Como hemos sostenido, la escuela es irremplazable, como lo son las y
los docentes; por eso estos nuevos cuadernos no pretenden sustituir la tarea
de las y los profesores, sino acompanar el importante esfuerzo de vincularse
entre distintas materias y poder compartir en la ensenanza proyectos desa-
fiantes que aborden problemas complejos de la realidad histérica, social, na-
tural, matematica, cultural en sentido amplio.

Esta propuesta, que articula cuadernos para estudiantes y cuadernos
para docentes, constituye una blsqueda federal —es decir, de dialogo entre
todas las provincias— de rescate de sus producciones, para ponerlas también
en dialogo, a través de diversos lenguajes cientificos y expresivos.

Esta nueva coleccién, “Jovenes que miran mundos”, propone una nue-
va organizacion de la ensenanza para abordar los contenidos integralmen-
te desde diversas disciplinas y campos de conocimiento, e imaginando que
mirar significa explorar de modo activo y critico, indagar alternativas a pro-
blemasy compartir con nuestras comunidades educativas las producciones
a que arribamos. Esta integrada por tres propuestas de itinerarios de trabajo



a desarrollarse cada una en un trimestre de clase, por lo cual durante el ano
tendréan la posibilidad de realizar experiencias potentes sobre temas que, for-
mando parte de los Nlcleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP), son desafiantes
por las relaciones que invitan a descubrir.

Trabajar entre todas y todos, docentes de distintas disciplinas, estu-
diantes de distintos anos, sera una experiencia novedosa. Una invitacion a de-
sarrollar nuevas formas de encontrarse, de conocer, de mirar el mundo, des-
cubrirloy aprenderlo, para transformarlo.

Hemos asumido un compromiso, trabajaremos como hasta ahora para
garantizar la continuidad pedagogica de todas y todos las y los estudiantes,
cualquiera sea el escenario epidemiolégico de residencia, a través de clases
presenciales, como deseamos, o de estrategias combinadas o a distancia,
cuando sea necesario. Para ello, es imprescindible sostener las préacticas de
cuidado en cada escuela y fuera de ellas, mientras el proceso de vacunacion
masivay gratuita que hemos iniciado nos da la esperanza de superar la pan-
demiay alicientes para continuar ensenando y aprendiendo.

Estamos convencidos y convencidas de que cada profesory profesora
aportara desde su experiencia y contexto local e institucional para enrique-
cer estas propuestas y se sumara desde su lugar al conjunto de la docen-
cia argentina que apuesta a sostener el derecho a educar en tan complejas

Nicolds Trotta

Ministro de Educacion

circunstancias.



Presentacion

Este es un tiempo en el que decidimos asumir un desafio a la imagina-
cion para profundizar el vinculo humano y de conocimiento entre docentesy
estudiantes al ensenar y aprender en el ciclo basico de la educacion secun-
daria.

El Ministerio de Educacion y el Consejo Federal de Educacion, desde
la Subsecretaria de Gestién Educativa y Calidad, emprendieron la produc-
cion de propuestas de proyectos integrados entre diversas disciplinas, que
se articulan en las asignaturas escolares, para abordar temas y problemas
propios del ciclo al compartir renovadas formas pedagoégicas de explorar y
apropiarse de ellos.

Esostemasy problemas propios de las realidades social, natural, tecno-
l6gica, artistica, matematica, literaria, presentan una complejidad que recla-
ma se los encare poniendo en dialogo esas disciplinas, como lo muestran las
ricas y variadas experiencias desarrolladas en el pais que hemos recuperado
en cada una de las propuestas.

Este es el sentido con que hemos encarado la produccion de una serie
de cuadernos para estudiantesy docentes que asumen como principio un pen-
samiento que explorarelaciones multiples y novedosos descubrimientos, en el
marco de la coleccion “Jévenes que miran mundos”.

Y la hemos llamado asi imaginando la pluralidad de preguntas y de inte-
reses que movilizan los temas y problemas de la contemporaneidad, y donde
la idea de mirar nos remite a una escena de interrogacion critica y apasionada
sobre el mundo.

La coleccion esta compuesta por tres propuestas de integracion para
elano 2021, en formato impreso y virtual, que aspiran a promover profundas
y creativas experiencias de pensamiento y produccion. Esperamos que estas
experiencias dejen su huella en cada uno, en cada una, que se proyecte en
las formas de encuentro con otros y otras estudiantes, con las y los docen-
tes, y con los saberes culturales que la escuela pone a disposicion para ga-
rantizar un derecho, siempre en dialogo transformador de su contexto.

Coleccién Jévenes que miran mundos






Construir proyectos
integrados parala
Educacion Secundaria

En esta oportunidad, damos continuidad al esfuerzo y decisién del Mi-
nisterio de Educacion Nacional con las jurisdicciones del pais de producir una
coleccion de materiales para estudiantes y docentes, tanto para la presencia-
lidad como para la virtualidad. La coleccion “Jévenes que miran mundos” se
caracteriza por proporcionar proyectos integrados entre diversas disciplinas,
que responden a la priorizacion de saberesy a la diversificacion de estrategias
de ensenanza acordadas en la Res. 367/20 del Consejo Federal de Educacion.

La propuesta busca articular saberes del Ciclo Basico de la escolaridad
secundaria con aquellos que provienen de la escuela primaria, en esta etapa
crucial en la que las y los adolescentes y jovenes se enfrentan a los desafios
relacionados con la apropiacién de objetos culturales valiosos para su forma-
cion, en clave de integracion de conocimientos, como exige el abordaje de los
problemas cientificos, tecnolégicosy practicos en la contemporaneidad.

Se tratade acompanar a lasy los estudiantes en un tiempo desafiante de
pasaje, de cierre y apertura, un hito en el largo camino formativo que supone la
escolaridad obligatoria. Necesitamos pensar como inscribir nuestras propues-
tas de ensenanza en el marco de una escuela que también se interroga sobre
sus formas habituales de producir encuentros con las més diversas produccio-
nes culturales. Una escuela en la que adolescentes y jovenes sientan que tiene
sentido permanecer, ya que provoca exigentes desafios intelectuales, que con-
voca al conocimiento y la expresion de los afectos, certezas y temores.

Desde los itinerarios de ensenanza integrados que ofrece la coleccion,
invitamos a adolescentes y jovenes a explorar problematicas que desaten no-
vedosos intereses, modos de pensar, productividad e imaginacion. Lo hace-
mos desde un lugar, el nuestro, que se inquieta por ayudar a renovar el deseo
de aprender y les permita situarse de modo cada vez mas critico, en relacion
con el conocimiento del mundo en que viven.

La propuesta que hoy presentamos incluye dos itinerarios de trabajo in-
tegrado entre disciplinas: Matematica, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales. Se trata de un esfuerzo por abrir tematicas y tratamientos meto-
doloégicos que creemos seran sugerentes caminos para promover en las aulas
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ambitos de problematizacion y dialogos renovados con el conocimiento. Bus-
camos superar las fronteras disciplinares en el abordaje de problemas com-
plejos que tienen relevancia en el presente. Este desafio interpela al equipo
docente como colectivo, y requiere acuerdos institucionales para la organiza-
cion de tiempos y espacios que habiliten estos encuentros.

En este sentido, nos parece que seria muy interesante revisar las pro-
puestas para la organizacion institucional de la ensenanza presentes la Re-
solucion 93: Orientaciones para la organizacion pedagoégica e institucional de
la educacion secundaria obligatoria. Aprobada por Resolucion CFE N°© 93/09,
incluida en la ya citada Res. del Consejo Federal de Educacion 367/20.

Hemos producido un cuaderno para estudiantes en formato papel y vir-
tual, y el presente cuaderno para las y los docentes, que busca dar cuenta de
las opciones pedagoégico-didacticas en juego en cada itinerario elaborado.

En ambos casos, se incluyeron reflexiones que traman los aspectos es-
pecificos de las disciplinas escolares con reflexiones sobre temas pedagogi-
co-didacticos que constituyen también renovadas preocupaciones sobre la
ensenanza.

Los materiales articulan diversas formas de representacion y expresion
de los conocimientos, buscando profundizar, o eventualmente abrir, una con-
versacion entre colegas de diferentes disciplinas. Esta propuesta interroga la
organizacion de la ensenanza en el marco de un curriculum de fronteras a me-
nudo poco permeables o con pocos vinculos entre saberes, a partir de ciertos
conceptos o recorridos metodoldgicos que pueden compartirse.

Producir puentes entre esas diferentes tradiciones conceptuales re-
quiere formular preguntas o problemas complejos que lleven a lecturas arti-
culadas, como parte del trabajo en el dia a dia escolar.

Ala intencion de poner en relacion practicas desplegadas en diferentes
espacios de transmision sumamos un dialogo también fecundo con las multi-
ples propuestas elaboradas en las diferentes jurisdicciones, que forman parte
de la creacion intelectual de miles de profesorasy profesores y equipos técni-
cosy de gestion del pais.

Las multiples configuraciones que puede adoptar la clase en funciéon de
las propuestas didacticas construidas para la ocasion conllevan el desafio de
incluir las inquietudes, experiencias y saberes sociales de nuestrasy nuestros
jovenes, muchos de ellos altamente novedosos para nuestra mirada adulta.

A veces, nos llevaran a esperar y entender su silencio, otras, a pregun-
tarnos sobre su indiferencia, a ser tolerantes al mismo tiempo que a asumir
una posicion activa que busca alternativas capaces de convocarlos, de provo-
carlos, al deseo de aprender, de saber, de conocer.

Creemos que no hay saberes pedagogico-didacticos generales o es-
pecificos que sean universales vy, por lo tanto, todos merecen repensarse en
relacion con cada contexto singular, con cada territorio, con cada historia de
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profesor o profesora y de hacer escuela. Este hacer escuela nos redne en un
tiempo en el que subsisten profundas desigualdades.

Nuestra intencion es aportar una alternativa mas para propiciar un tra-
bajo inclusivo que abra nuevos mundosy los interrogue, con conciencia de que
hay problemas que rebasan la escuela, y sobre los cuales no podemos incidir
exclusivamente desde el trabajo pedagogico. Nos situamos como docentes,
y aspiramos situar a las y los jovenes en el lugar de ejercicio del derecho al
saber, asumiendo la ensenanza como una cuestion politico-pedagoégica colec-
tivay de conversacion entre saberes.

Esta coleccion pretende ser una provocacion a la conversacion y la es-
critura sobre novedosas experiencias de ensenanza, para seguir agregando
paginas a estos Cuadernos, con las mas diversas propuestas de integracion
de conocimientos.

Sin dudas, esta intencién no es inaugural. Es un camino que ya ha sido
transitado por numerosas jurisdicciones que han encontrado diversos modos de
integrar saberes para promover experiencias que dejan huellas en las y los es-
tudiantes sobre un modo de construir conocimientos y explorar la complejidad.

Estas experiencias y propuestas, muchas de ellas compartidas en los
portales y plataformas provinciales y en la plataforma Juana Manso del Plan
Federal, traman una red que nos invita a sumarnos con nuevas producciones.






Jovenes que
miran mundos

La idea que atraviesa los diferentes itinerarios para los tres trimestres
del ano es, como les contamos: “Jévenes que miran mundos”. Mundos que se
abren cuando las disciplinas escolares dialogan entre si posibilitando que las
y los jovenes construyan nuevos sentidos a partir de esos saberes integrados.

A partir de esta idea transversal, en cada trimestre, seleccionamos dife-
rentes ejes relacionados con temas y problemas del mundo contemporaneo,
buscando —en cada caso- que los cruces interdisciplinarios entre Historia,
Geografia, Lenguay Literatura, Ciencias Naturales y Matematica sean poten-
tesy estimulen el deseo de explorar, de resolver creativamente los problemas
gue plantean las actividades, y las que incluya cada docente en sus itinerarios
de trabajo.

Asimismo, dialogamos con producciones provinciales, accesibles a tra-
vés de los portalesy plataformas, que aportan tanto a la idea de proyecto inte-
grado, como a cuestiones especificas de cada una de las disciplinas que con-
forman esta propuesta de trabajo.

Pueden hallar un compendio de los enlaces a los portalesy las platafor-
mas nacionales y jurisdiccionales en la Bibliografia que cierra este libro.

Modalidad de trabajo: el proyecto integrado
y el taller como opciones didacticas

En esta propuesta combinamos dos opciones didacticas: la del proyecto
integrado y la modalidad de taller.

El proyecto adopta un problema o interrogante potente como punto de
partida que ird siendo abordado desde las distintas disciplinas y que supone
en las escuelas una practica colectiva entre profesoras y profesores de distin-
tas disciplinas. Para realizarlo, se propone acordar un tiempo de aproximada-
mente un mes y medio de trabajo conjunto.

Se tratara de un aprendizaje intenso, dado que estamos acostumbrados
allevar adelante las tareas de ensenanza solos o con otros y otras, pero de una
misma area. La invitacion es a construir modos diferentes a los habituales de

13
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hacer las cosas, y a explorar alternativas diversas seglin cada contexto. Esta-
mos pensando en una idea de proyecto integrado que supone producciones
en proceso y una produccion final grupal, que puede articular algunas de las
producciones parciales y/o generar alguna nueva, para elaborar el que hemos
denominado Trabajo de cierre. La socializacién de este trabajo podria ser una
excelente ocasion para compartir la tarea de la escuela con la comunidad.

Encuantoalasactividades que se plantean, estas podran ser adaptadas
o sustituidas por otras, cuando lo crean conveniente. Seria también interesan-
te y deseable que puedan servir de punto de partida para el diseno de nuevas
consignas que entramen otros contenidos en nuevas propuestas integradas
de ensenanza en las aulas. Seguramente muchas y muchos docentes ya han
desarrollado experiencias de trabajo similares -y también diferentes- a las
que se sugieren en este material. Hemos encontrado algunas muy valiosas en
diversas plataformas, cuyos links compartimos.

Los itinerarios de trabajo que se desarrollan junto con alternativas pro-
pias de las jurisdicciones, que se combinan o articulan con estas, suponen un
recorrido didactico que integra, ademas de disciplinas, diferentes formas de
expresiony comunicacion de los conocimientos, narrativas diversas —literarias,
audiovisuales, testimonios, etc.— y argumentaciones que pretenden promover
una relacion con saberes que movilicen a las y los estudiantes a apropiarse de
ellos desde lo sensible y lo conceptual, siempre movidos por la idea de disfrutar
con los nuevos descubrimientos que pueden habilitarse a partir de interrogan-
tesy saberes antes no explorados o re-explorados en esta oportunidad.

Enese sentido, encontraran con un formato diferenciado las propuestas
de actividades, que han sido pensadas como unared que desde el inicio al final
del itinerario va construyendo una trama de sentido. Estas actividades bus-
can poner en el centro el objetivo de despertar la pasion por el conocer y que
lasy los estudiantes desplieguen acciones conocidas, y otras mas desafiantes
por inusuales, como por ejemplo mirar, escuchar, conversar, o quedarse pen-
sando en silencio, y que ello provoque la imaginacion y ese vinculo preciado y
transformado con el saber.

En funcién del momento del ano en el que se realice el proyecto, sera po-
sible coordinar, de manera mas o menos ajustada, el uso de las nociones perti-
nentes para su desarrollo con los contenidos de ensenanza previstos para cada
una de las areas. Por lo tanto, sera necesario anticipar si la reflexion y eventual
profundizacién o revision de los saberes puestos en juego se abordara en el
ambito mismo deltrabajo con el proyectoy/o en la clase de Geografia, Matema-
tica, Practicas del Lenguaje/Lenguay Literatura, Historia o Ciencias Naturales,
generando actividades complementarias. En cualquier caso, habra que promo-
ver instancias de reflexion y sistematizacion de los saberes abordados.

Mas alla de cual sea la seleccién actividades a desarrollar durante el
proyecto, y el modo en el que este se organice, sera preciso coordinar instan-
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cias de produccion relativas al tema en estudio con otras en las que se explici-
ten los conocimientos utilizados desde las distintas disciplinas, nombrando-
los convencionalmente y vinculandolos con alguna formulacion que los siste-
matice. Ya sea luego de un intercambio con conclusiones relevantes, antes de
finalizar un encuentro de trabajo, o en un momento planificado especialmente
para hacerlo en la clase de Geografia, Historia, Matematica, Ciencias Natura-
les o de Préacticas del Lenguaje/Lengua y Literatura, es fundamental que los
estudiantes identifiquen cuéales son las cuestiones trabajadas, qué nocionesy
procedimientos han sido Utiles para hacerlo y cuales no.

Al organizar la realizacion de un proyecto, ya sea cuando se piense el
recorrido completo a realizar o en un encuentro de trabajo, es posible consi-
derar que lasy los estudiantes puedan realizar distintas actividades. Esto vale
tanto para las propuestas del itinerario, como para las distintas preguntas o
alternativas que se presentan para una actividad. También vale cuando en el
proyecto participan estudiantes de distintos anos o secciones. Muchas veces,
el que los grupos o que cada alumna o alumno trabaje con distintas consignas
permite compartir la produccion en una instancia posterior de intercambio y
contribuye no solo a contemplar la diversidad de saberes e intereses de la cla-
se sino que genera intercambios méas genuinos. Cuando se trata de comunicar
a los companeros y las companeras algo sobre lo que no han trabajado hay
un mayor esfuerzo para elegir qué y como se comunica, y un mayor interés en
escuchar lo que dicen las y los demas.

Sera necesario entonces anticipar agrupamientos flexibles de las y los
estudiantes. En algin momento del proceso todos trabajan sobre la misma
actividad, en otro se forman grupos —que también pueden variar—y siempre se
alterna con momentos en los que cada una o cada uno se involucra de forma
individual, presencial o no presencial.

Ciertamente, el trabajo colectivo en torno del proyecto requerira una pla-
nificacion flexible también de tiempos y espacios, imaginando la combinacion
de alternativas entre el horario escolar, con la extension de jornada o jornada
extendida, y el trabajo virtual. Sera quizas un desafio el intento de reunir a dos
0 mas profesoresy profesoras en el mismo encuentro presencial o virtual, o tal
vez sea una oportunidad de alternar las participaciones segln la prevalencia
de alguna actividad en elitinerario, 0 segun los diversos agrupamientos de chi-
casy chicos de acuerdo con sus intereses tematicos.

Del mismo modo, sera de interés organizar en el punto de partida las for-
mas en que la realizaciéon del proyecto se socializa con la comunidad en la que
se inserta la escuela, de manera tal que su participacion sea parte de la tarea
y no quede solo relegada al momento de cierre del proceso.

Para los encuentros con las y los alumnos proponemos la modalidad de
Taller, animando a cada unay a cada uno a indagar, construir hipétesis e inter-
pretaciones, explorar alternativas, desplegar escrituras diversas; en sintesis,
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producir conocimientos individual y colectivamente, que acompasan el reco-
rrido a lo largo del itinerario integrado.

En esta dinamica, se propician los intercambios orales entre las y los
estudiantes sobre la resolucion de problemas, las lecturas compartidas, asi
como la socializacién de las producciones escritas y la reflexion sobre estas,
generando los debates que sean necesarios.

Es un espacio en el que se da lugar al saber de cada estudiante, se ha-
bilita la formulacion de preguntasy, por lo tanto, es posible el intercambio de
opiniones e interpretaciones acerca de los conocimientos que se comparten.
Ese espacio favorece la construccion colectiva del conocimiento.

Se trata de un saber que no es netamente individual, sino que se vincula
con la experiencia social, con la pertenencia a cierta comunidad y que inclu-
so varia segln las diferentes experiencias de escolarizacion que hayan tenido
nuestras alumnasy alumnos en el nivel primario.

Se ofrece, asi, la oportunidad de poner en escena saberes, opiniones,
puntos de vistay visiones del mundo, que provienen tanto de las propias expe-
riencias de vida como de las experiencias de pensamientoy modos de analizar
la realidad.

Esos puntos de partida personales son una base fundamental para co-
menzar a desplegar las conceptualizaciones necesarias y las herramientas
simbélicas que contribuyen al desarrollo del pensamiento critico y creativo.
Este tipo de trabajo favorece que las y los estudiantes asuman actitudes de
tomade iniciativa, de confianza en sus posibilidades, de aceptacién de criticas
y formulacion de preguntas al involucrarse en la produccion colectiva.

Avanzamos ahora en reflexiones sobre una perspectiva en el campo del
lenguaje, que permite articular las intervenciones de profesores y profesoras
de distintas disciplinas en el abordaje de una probleméatica de conocimiento
desde lentes diversas, desafio central de todo proyecto integrado.

El caracter transversal de las practicas de
oralidad, lectura y escritura

Existe consenso acerca de que es deseable —y también necesario— que
en la escuela secundaria los y las docentes de todas las disciplinas utilicen
estrategias variadas para que las y los estudiantes atraviesen con gusto expe-
riencias de lectura, escrituray oralidad de complejidad creciente.

Durante mucho tiempo se senalaron como responsables del desarrollo
de estos saberes los docentes de Lengua, casi de manera exclusiva. Afortu-
nadamente, lo que se sostiene en la actualidad es que esa responsabilidad la
comparten las y los docentes de todas las asignaturas.

Se parte de la conviccion de que cada disciplina tiene contenidos pro-
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pios, campos léxicos especificos y clases de textos diferentes. Son las y los
docentes de cada disciplina quienes pueden evaluar con certeza la pertinen-
cia de los textos seleccionados para desarrollar un tema y su adecuacion al
nivel; explicar el significado de términos especificos; analizar cémo estan es-
tructurados los textos propios del area; sus funciones (divulgar informacion,
argumentar, etc.); propiciar la toma de la palabra por parte de los y las jovenes
para conversar, discutir puntos de vista, exponer un trabajo, hacer una puesta
en comun, entre otras posibilidades. Podran guiar a las y los estudiantes para
que reformulen lo que van expresando cuando, por ejemplo: no utilizan el vo-
cabulario adecuado, no completan las frases, hacen uso de muletillas, pierden
el hilo de las ideas que intentan comunicar, o usan un tono de voz que no favo-
rece los intercambios en la clase.

En conclusion, asumimos las practicas de lectura, escritura y oralidad
como transversales a todas las disciplinas.

¢Como organizar los momentos de lectura?

La lectura esta presente en todas las actividades que se proponen desde
las disciplinas que participan en la propuesta, por lo tanto, se combinan as-
pectos transversales de uso del lenguaje con cuestiones particulares de cada
asignatura.

En ocasiones, cuando se trata de interpretar una consigna en clase,
algunas y algunos estudiantes no se involucran en la lectura individual, y
esperan la lectura colectivay la charla posterior con la confirmacion del do-
cente acerca de “lo que hay que hacer”. La mayoria de tareas que se propo-
nen en el marco del proyecto son abiertas y promueven la toma de decisio-
nes personales acerca de qué se puede hacer y como. En esos casos, invi-
tamos a una primera lectura individual y, luego, en funciéon de la actividad,
a conversar acerca del sentido de lo que se propone, habilitando todos los
caminos que surjan para avanzar. También es posible una primera lectura
y conversacion en grupos acerca de lo que se propone para, después com-
partir las ideas con toda la clase. En cualquier caso el objetivo es entrar en
tarea, advertir caminos posibles, sin priorizar uno sobre otro y sin buscar
unificar. Sostener esta diversidad es todo un desafio, peroes alavez unade
las riquezas del proyecto.

Cuando se trata de la interpretacion de los textos literarios y no litera-
rios, la lectura compartida en el ambito del taller supone, por una parte, la re-
cuperacion del viejo y desprestigiado habito de la lectura en voz alta, a la vez
gue propone un modo colectivo de propiciar la construccion de significado. La
lectura entre pares, con la presencia activa de la profesora o el profesor, pone
en juego una estrategia de trabajo asentada en la actitud de ir “cediendo la
palabra” de unos a otros para discutir y/o acordar interpretaciones.
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Esto implica el reconocimiento de las voces de los estudiantes en tanto
productores de pluralidad de sentidos no neutrales, sino fuertemente imbri-
cados con sus experiencias culturales, sus miradas sobre el mundo, sus inte-
reses.

A la vez, y como planteamos anteriormente, los textos propios de cada
disciplinarequieren abrir el analisis sobre algunos términos o expresiones con
la orientacion y el apoyo del docente para poder vincular esos términos con
saberes o experiencias previas.

A veces escuchamos decir que un estudiante “no comprende” un texto,
una consigna o una nocidén mencionada en un texto de Matematica. Este pen-
samiento se relaciona con una idea sobre los conocimientos como Unicos, in-
modificados en el tiempo, universales en las diferentes culturas y caracteriza-
dos por sus definiciones formales, que “se saben” o “no se saben”, sin admitir
variaciones. Sin embargo, durante el proceso de estudio, las y los estudiantes
van construyendo diversas concepciones sobre las nociones que intervienen
en los problemas que resuelven. Segun sea entonces la variedad de problemas
abordados, y el tipo de trabajo realizado con ellos, seréa lo que se pueda com-
prender de las nociones que se mencionan en un texto.

Aunque las palabras sean familiares, es posible que no se asocie direc-
tamente lo que dice el texto con los procedimientos de los que se dispone. Es
el caso de quienes, frente a una pregunta que involucra una diferencia entre
cantidades, no pueden asociarla con la resta, pues solo han restado para sa-
ber cuanto queda cuando se quita una cantidad a otra. Ademéas, existen expre-
siones en espanol que incluyen palabras con un usoy un significado propio en
la practica matematica, diferente del significado que tienen en el lenguaje co-
loquial —como razén, hipdtesis, mediana, entre otros muchos ejemplos—. Otro
caso es el de términos derivados de la logica, como “todos”, cuyo uso no tiene
la misma rigurosidad en distintos contextos

Alinteractuar con textos cuya comprension requiere la interpretacion de
informaciéon cuantitativa, sera necesario tener en cuenta la variedad de repre-
sentaciones que se usan en relacion con una misma nocion. Por ejemplo, un
numero puede escribirse de diferentes formas (%, 0,75, 75/100) y es posible
usar unidades distintas para indicar una misma cantidad. También los grafi-
cos ofrecen alternativas cuando se trata de comunicar informacion.

Las formas de representacion en Mateméatica son sumamente impor-
tantes, pues solo accedemos a los objetos que estudiamos a través de ellas
y, a lavez, ellas mismas también se constituyen en objeto de estudio. Conocer
las distintas expresiones que se usan para representar una misma idea per-
mite identificarla en distintos contextos, utilizarla para resolver problemas'y,
eventualmente, cambiar a otra representacion si esto habilita procedimientos.
Por lo tanto, seré necesario detenersey abrir el anéalisis cuando las situaciones
de lectura o escritura lo requieran.
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¢Como trabajar en los espacios de escritura?

Eltaller se presenta como un ambito en el que los textos producidos son
leidos y comentados por todos, y en el que existe un tiempo destinado a la re-
escritura, a partir de las sugerencias del grupo.

En la modalidad de taller se pone en valor la intervencion del o de la
docente como un momento clave para producir los avances en el proceso de
aprendizaje vinculado con la escritura de textos literarios y no literarios, tales
como las convenciones de género, la configuracion del texto, la organizacion
de la informacion, la consistencia de la argumentacion, la eleccion del narra-
dor, del punto devistaydelregistro; laintencionalidad, entre otras cuestiones.
Y, naturalmente, de la ortografia y de la puntuacion —un aspecto clave en la
construccion del sentido.

Desde esta perspectiva, la situacion de lectura compartida es una exce-
lente oportunidad para que el docente ponga de relieve aspectos vinculados
con la materialidad del lenguaje. Se trata de invitar a los alumnos a “leer como
esta escrito” el texto, a fin de indagar qué decisiones tomo el autor en relacion
con la eleccion del tema, del género, del tipo de narrador, la inclusion o no de
otras voces; la estructuracion del texto; la seleccion de los recursos que con-
sidera apropiados para producir determinados efectos de sentido, entre otras
cuestiones.

En esta interaccion que propicia la modalidad de taller se juega la posi-
bilidad de que los y las estudiantes tomen la palabra. Esto —como ya se dijo-
no significa que el o la docente deba retirarse; por el contrario, se podria decir
que la posibilidad de la participacion de las y los jovenes en torno a los textos
depende del modo en que el docente le “pone el cuerpo a esos textos”. Las
preguntas por el sentido muchas veces aparecen formuladas como evaluacio-
nes que parten del gusto (“Esto, profe, no me gusta; no me sale...”), y otras se
vinculan con aquello que no se comprende, que se escapa.

Indagar en estas zonas junto con los y las estudiantes, detenerse en
aquello que aparece como dificultad, es un modo efectivo de eliminar las opo-
siciones inmovilizadoras entre “comprende bien/ no comprende”, es un modo
efectivo de construir sentidos junto con lasy los estudiantes que, como direc-
ciones, propone el texto, asi como el movimiento que va del texto al mundo. En
el caso de las y los jovenes a los que muchas veces les falta conocimiento de
mundo para reponer informacion en algunos textos, lo que dificulta la busque-
da de sentidos sobre todo en textos informativos o argumentativos, la funcion
docente adquiere méas peso para reponer esa informacion o para guiar a los
alumnosy las alumnas sobre donde y como encontrarla.

Veamos ahora especificamente la escritura de textos literarios y no lite-
rarios.
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Textos literarios

Las consignas de taller vinculadas con la escritura de textos literarios
plantean una exigencia de descentramiento, de salirse del lugar habitual para
adoptar otro punto de vista, una mirada mas o menos extranada sobre el mun-
do y sobre el lenguaje. En esta suspension de las leyes que rigen la cotidia-
neidad, el trabajo de taller se asemeja al juego. En el taller se propicia una
reflexion y una sistematizacion de recursos que tienen como objetivo el desa-
rrollo de una experiencia de escritura de gran complejidad. Como es habitual
en la modalidad de taller, los textos producidos se leen en voz alta, para que se
abra entre estudiantes y docente una conversacion sobre cada uno de los es-
critos. En esos intercambios los y las participantes del taller valoran aspectos
parciales o globales, pueden decir qué les gustod, qué noy por qué, apelando a
caracteristicas especificas de los textos; a la vez que sugerir modos de resol-
ver lo que marcaron como “problema”, al aportar nuevas ideasy asumir nuevos
desafios de escritura.

Textos no literarios

Consideramos que las resoluciones grupales son interesantes porque
posibilitan que los y las integrantes “negocien” el contenidoy los propodsitos
del texto, planifiquen juntos qué van a escribiry como van a organizar la in-
formacion; discutan durante la redaccion cuestiones relativas al desarrollo
del tema, la conexion entre parrafos, la organizacion de las frases, la pun-
tuacion, etc.

Favorece también la relectura y la correccion de lo que las y los estu-
diantes van escribiendo, y la revision conjunta del texto antes de leerlo en voz
alta para ponerlo a consideracion en la clase. A partir de las sugerencias que
les van haciendo, reelaboran ciertas zonas del texto, lo editan y lo entregan al o
aladocente, quien a su vez puede dar orientaciones para que sigan intentando
lograr la mejor version final posible.

Respecto de la posibilidad de formular ideas matematicas es funda-
mental en la comunicacion escrita que se pueda interpretar lo leido en au-
sencia del autor, lo que establece una diferencia esencial con la comunica-
cion oral, que permite la negociacion de los significados atribuidos a las ex-
presiones utilizadas. Para que el significado que da el lector a un texto sea
admisible en términos de la cultura matematica, debera ajustarse al que se
considera valido en ella con lo cual sera necesario revisar reglas y vocabula-
rio especifico.
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Miradas sobre el mundo: de la selfie al zoom

Para abrir estas multiples miradas, nos pareci6 interesante y cercano
para lasy los jovenes recurrir al plano de las imagenes. Elegimos ir de la selfie
a la panoramica, proponiéndoles hacer “zoom” en diversos focos de interés,
en un movimiento que va desde el sujeto al mundo; y porque las imagenes son
otro modo de decir el conocimiento.

A partir de esta idea, la primera consigna de escritura que proponemos,
“la selfie escrita”, tiene como propésito poner el foco en el sujeto, al solicitarles
que se presenten.

Como parte de la modalidad de trabajo de esta propuesta, los alumnosy
las alumnas resolveran la primera tarea de escritura solicitada en un cuader-
no, una libreta o un archivo de Word, donde en adelante iran “guardando” la
“pbitacora” del recorrido que vayan haciendo.

Estamos proponiendo una tarea de escritura constante a lo largo de todo
el proyecto por la que los y las estudiantes se ejercitaran en una miscelanea
de géneros que iran desde una escritura mas personal y autorreflexiva sobre
el propio proceso de aprendizaje hasta la aquella que surja en los distintos
momentos de investigacion. Es decir, la bitacora se construira con los textos
qgue vayan escribiendo a partir de las entrevistas o conversaciones informales;
las notas que tomen; los comentarios sobre las lecturas; links de informacién,
fotos, ilustraciones y videos que vayan encontrado por su cuenta, entre otras
posibilidades.

La propuesta es que en esta libreta acumulen toda la informacién
puesta en juego en el proyecto para que desde el principio vayan ganando
confianza en la tarea de escribir, actividad que acaso sea para muchos una
tarea poco frecuentada en la escuela primaria. Por eso también es importan-
te que dejen asentadas las decisiones que tomaron mientras escribian, las
dudas que les quedaron, los errores que corrigieron, las preguntas que no
pudieron responder.

Pensamos que el Google Earth u otras aplicaciones de geolocalizacion
podrian convertirse en una herramienta valiosa para graficar ese viaje imagi-
nario que va del sujeto al mundo. Seria interesante indagar si conocen el pro-
grama, compartir las imagenes que estan en el materialy, si hay conectividad,
esta herramienta informatica resulta potente y enriquecedora en la ensenan-
za de tematicas socioterritoriales y ambientales. Recordemos que permite
visualizar en 3D el globo terraqueo a través de un mosaico de iméagenes sate-
litales, fotografias aéreas, datos georreferenciados a partir de modelos com-
putacionales. Abre un abanico de posibilidades a través de variados recorridos
visuales, el uso del zoomy el cambio de escala. Pensemos que laensenanzade
coordenadas geograficas en la escuela, un contenido instrumental muy cla-
sico, siempre resulta complejo de ensenar y aprender (por tratarse de llevar
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medidas angulares al plano). El uso de estas aplicaciones permite identificar
las coordenadas geograficas a medida que el mouse se mueve por el globo
terraqueoy valorar la informacion proporcionada segln se amplie o reduzca la
escala. De modo que genera un cierto adiestramiento en las ventajas del cam-
bio de escala cartografica, quizas sin pasar por las definiciones técnicas que
pueden incorporarse a posteriori. Su uso escolar puede aumentar la riqueza
del recurso cuando las consignas de trabajo son claras y a disposicion de un
tema o problema.

Paraampliar sobre la potencialidad del Google Earth en laensenanza, ver:

« Ciencias Sociales y TIC: orientaciones para la ensenanza, Programa
Conectar Igualdad de ANSES, 2014.

@ https:/tinyurl.com/ConectarlgualdadTIC

« Geografia: cartas satelitarias para analizar territorios, Cuadernos para
el aula, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacién,
2007.

@ https:/tinyurl.com/satelitarias

El libro Zoom, del artista e ilustrador hingaro Istvan Banyai, es muy su-
gerente ya que habilita muchas preguntas y reflexiones; muestra, por ejemplo,
que la “realidad” depende del cristal —o la lente— con que se mire y del lugar
que elegimos al colocarnos como observadores, investigadores, exploradores.
Es probable que el libro esté en la escuela, pero ademéas existe un video basado
en Zoom que se encuentra en YouTube:

@ https:/youtu.be/Kgi-RCEjOLw

Zoom grafica através de los juegos con las imagenes, entre otras cosas, la
importancia del punto de vista. Y esta nocion de punto vista nos parece muy pro-
ductiva ya que abre la posibilidad de aplicarla junto a los alumnosy las alumnas
al relato historico, a los objetos estudiados por las ciencias; a la literaturay a la
reflexion critica sobre los medios de comunicacion. La reflexion sobre la nocion
de “punto de vista” en todas las disciplinas es fundamental para que las y los
estudiantes desarrollen un pensamiento critico y creativo.

Y estaidea de “lente” desde la que se miran mundos es un argumento muy
pertinente para construir sentido sobre las propuestas de trabajo integrado en
las que intervienen varias disciplinas.
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Charles Bazerman, un educador estadounidense, dice al respecto:

“Cada disciplina genera nuevas formas de ver el mundo, nuevas formas
de pensar sus probleméaticas y nuevas formas de actuar en él. Pero para comen-
zar avery a pensar de esa nueva forma, tendras que adoptar la disciplina de tu
area. La disciplina es algo asi como un conjunto de lentes magicas que te dejan
ver detalles que nunca habias notado, comprender por qué estos son importan-
tesy como se ajustan a ideas mas complejas. No obstante, esas lentes también
vuelven invisibles otras cosas, que podrian ser simplemente espejismos, o bien
fendmenos propios del foco de otras disciplinas, es decir, de otras formas de ver.

(...) Descubrirés, gracias a tus lecturas y a los cursos, que existen estas
lentes; pero realmente iras aprendiendo como usarlas en tus discusiones en
clases y a través de las tareas escritas, pues solo entonces comenzaras a ins-
peccionarlasy a describir lo que puedes ver a través de ellas. Al hablary escribir
también aprendes a usar los términos conceptuales de tu campo, y los pones en
relacion con los términos de diferentes tedricos, la evidencia que recolectes, tu
propio pensamientoy tus propias experiencias.”

En torno al tema, recomendamos ver y comentar con lasy los alumnos un
video en el que el linguistay politdlogo estadounidense Noam Chomsky formula
la pregunta que citamos en el cuaderno del estudiante: “;Como puede un mos-
quito volar bajo la lluvia?”. A partir del minuto 2 del video, especialmente, sus re-
flexiones sobre la ensenanza nos ayudan a pensar. Se incluye un enlace al video:

@ https:/youtu.be/OEdfIJP9S4ANE

Tal como lo hemos afirmado en el cuaderno para las y los estudiantes, la
pregunta de Chomsky esta formulada con extrema sencillez, pero es sumamen-
te compleja. Para responderla satisfactoriamente se tienen que usar, de mane-
ra coordinada, las “lentes” conceptuales de varias ciencias naturales, como la
fisica, la quimicay la biologia.

En la revista Investigacion y Ciencia se publicé recientemente un articulo
breve de divulgacion que explica los resultados y las conclusiones de un estudio
ingenieril sobre el tema de los mosquitosy la lluvia. Para leer el articulo ingresen
al siguiente enlace:

@ https:/tinyurl.com/IyCmosquitos

1. Navarro, Federico (compilador), Manual de escritura para carreras de humanidades. (Con prélogo de
Charles Bazerman). Buenos Aires. Facultad de Filosofia y Letras-UBA. 2014.
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Saberes priorizados
y actividades sugeridas
en el itinerario:
una sintesis

Comodijimos al inicio, la idea que atraviesa las propuestas trimestrales es
“Jovenes que miran mundos”. En este primer itinerario abordamos el tema de las
migraciones e invitamos a preguntarnos: ;por qué migran los que migran?

Esteinterrogante tiene el propoésito de introducir a lasy los estudiantes
en una problematica social actual y global como son los fenémenos migra-
torios, para detenerse luego en el analisis de los procesos inmigratorios en
la Argentina. Nuestro pais tiene una larga tradicién como receptor de inmi-
gracion y abre interesantes interrogantes que pueden responderse desde un
trabajo de areas integradas. Se trata de una problematica con tradicion en
las disciplinas escolares del area de las Ciencias Sociales, tanto en el nivel
primario como en el secundario, y puede ser una gran oportunidad ampliar el
enfoque y revisar con el aporte de disciplinas como la Matematica, las Cien-
cias Naturalesy Lenguay Literatura/Practicas del lenguaje.

Como senalamos anteriormente, la tematica de las migraciones siempre
ha estado presente en la ensenanza escolar, como contenido propio de las Cien-
cias Sociales, tanto desde una mirada histérica como geografica. Generalmente
su tratamiento cobra relevanciay significatividad para dar cuenta de las grandes
olas migratorias internacionales transoceanicas de fines del siglo xix y principios
del xx: las migraciones de origen europeo y su impacto en el mundo del trabajoy
en ladiversidad cultural. Del mismo modo, el espacio destinadoen laescuelaalas
migraciones internas rurales urbanas en la Argentina desde mediados de siglo xx,
acompanan el estudio de procesos econémicos, el crecimiento de las ciudades,
el sector laboral, las caracteristicas sociodemograficas del pais, entre otros as-
pectos. En la actualidad, estos contenidos escolares clasicos son interrogados
en el contexto de la complejizacion de los procesos migratorios a escala mundial.

En este sentido, el abordaje de las migraciones en el pasado y en la
contemporaneidad habilita nuevas preguntas y resignifica el lugar del sujeto
migrante en los lugares de destino, la variedad de rutas migratorias, en dia-
logo con los derechos sociales, la dimension humanitaria, la construccion de
subjetividades, la discriminacion, las representaciones estereotipadas de los
migrantes segln palis, region, provincia de procedencia, las condiciones labo-
rales, los vinculos socioafectivos y demas.

Aw@m@m@wbb 25




ITINERARIO I: TERRITORIOS E IDENTIDADES 26

Con los aportes de los estudios histéricos, de la geografia, la antropolo-
giay otras ciencias sociales, las propuestas escolares buscan hoy ampliar los
analisis de estos procesos migratorios recuperando conceptos como: redes
o Vinculos sociales, trayectorias personales, vinculos familiares, relaciones
de géneroy las concepciones de ninez y juventud que se ponen en juego.

En este sentido, proponemos utilizar este marco metodolégico para
abordar los procesos actuales de migraciones latinoamericanas en la Argen-
tina, porque permite explicar las transformaciones que este fendbmeno ha ge-
nerado en las Ultimas décadas, al profundizarse el proceso que se observa
desde la década de 1960, sobre todo en los grandes centros urbanos.

Este abordaje brinda herramientas para explicar las condiciones ma-
cro y micro sociales en las que se dan estos procesos migratorios, conocer
los marcos legales vigentes y desandar la estigmatizacion social de mujeres,
hombres, ninosy jovenes inmigrantes latinoamericanos en nuestro pais.

La propuesta del itinerario de trabajo invita a conocer y a indagar en los
procesos migratorios desde la complejidad de sus dimensiones, el contexto his-
torico, politico, econdmico, desde las politicas migratorias y el rol del Estado; la
insercion de los migrantes en las redes y vinculos sociales, y el territorio de ac-
tuacion; la percepcion actual de inestabilidad en los modos de insercion en las
sociedades de destino. La propuesta juega con estos componentes variados al
focalizar en las historias de vida que existen detras de toda decision de migrar,
y ampliar la mirada sin reducir su tratamiento a cantidades, paises expulsoresy
receptores. Especialmente, teniendo en cuenta que en el presente se han diver-
sificado las rutas y los encasillamientos y categorias como “expulsor”, “receptor”
se vuelven menos fijos o rigidos, en tanto en un mismo pais, si pensamos a escala
nacional, cumple ambas posiciones segin el momento. Sin duda las migraciones
han cobrado sentidos diferentes de acuerdo con el contexto sociohistérico, las
causas, las consecuencias y el alcance que adquieren en la agenda publica 'y en
las politicas especificas orientadas a abrir, restringir y controlar los desplaza-
mientos de las personas. En todo caso, lo interesante seréa hacer foco en esas
historias que cruzan fronteras, y que expresan procesos sociales mas amplios.

La variedad de preguntas presentadas al comienzo del itinerario inten-
tan desplegar esta complejidad y dimensiones, enriquecer su abordaje a tra-
vés de lecturas, entradas, lenguajes verbales y visuales que piensan el acto
de migrary buscan comprender toda migracion desde la dimension individual
y social.

Los procesos migratorios se abordan desde la escala mundial, regio-
nal, nacionaly provincial. Cada analisis se acompana con trabajo matematico
sobre informacion cuantitativa que permite tener argumentos para caracteri-
zar dichos procesos. Segun lo considere oportuno el equipo docente, podrian
abordarse todas estas escalas, con un recorte de actividades, o plantear to-
das de modo generaly profundizar en una de ellas.
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Recorridos del itinerario

Después de la primera actividad relacionada con la indagacion sobre
el origen de los apellidos, abrimos diversas ventanas para que las y los estu-
diantes puedan acercarse al mundo de las migraciones desde distintas fuen-
tes y experiencias: una foto, una historia de vida, un cortometraje de anima-
cion, un fragmento de una novela y algunos textos poéticos.

Estas aproximaciones permitiran registrar las primeras hipotesisy pre-
guntas acerca de por qué migran los que migrany delinear los trazos iniciales
del proceso de trabajo.

En el apartado “Las migraciones en el mundo” las y los estudiantes to-
man contacto con las cifras de las migraciones mundiales para detectar que
la importancia de los procesos migratorios no deriva estrictamente de la can-
tidad de migrantes. Aunque son muchos y aumentan, su aumento es relativo
enrelacién con elaumento de la poblacion mundial. Este anélisis requerira de
la comparacion de niumeros de mas de cinco cifras, con distintas escrituras,
y del uso de la division, expresando los resultados obtenidos con fracciones 'y
fracciones decimales, para avanzar luego al uso de porcentajes.

En “Las migraciones en la Argentina”, proponemos un primer acerca-
miento sobre distintos movimientos de poblacion que se han sucedido en
nuestro pais a lo largo de su historia.

En cada apartado se explican las caracteristicas generales de cada uno
de estos procesos: en primer lugar la masiva inmigracion transatlantica de
finales del siglo xix y principios del xx en nuestro pais, introduciendo los ana-
lisis macro de la Argentina como pais receptor de poblacién inmigrante, la
formacion del Estado nacional, la consolidacion del modelo agroexportadory
su insercion en el mercado internacional, para identificar las condiciones de
expulsiony recepcion de este proceso.

En segundo lugar, se introducen algunas explicaciones que permiten
dar cuenta de lo sostenido de las migraciones latinoamericanas, sobre todo
de paises limitrofes y los cambios que comienzan a producirse hacia finales
de la década de 1960 y se profundizan con las politicas econémicas imple-
mentadas tanto en la Argentina como en gran parte de los paises de la region.
Asimismo, se busca identificar las caracteristicas de las politicas en relacién
con lainmigracion.

Al presentar este panorama general, proponemos una primera mirada
sobre como fue variando la cantidad de inmigrantes en la Argentina, y como
cambio la relacion entre esa cantidad y la poblacion total, considerando tam-
bién la relacion entre inmigrantes de paises limitrofes y no limitrofes. Para
hacerlo, lainformacion se presenta en distintos graficos de barras cuya inter-
pretacion requiere del uso de porcentajes, recuperando conocimientos relati-
vos a las relaciones de proporcionalidad directa.
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Por ultimo, y a pesar de que la propuesta hace mencion a los procesos
migratorios locales, que adquirieron una importancia significativa a partir de
la década de 1930y se profundizaron en la segunda mitad del siglo xx, con el
desarrollo del modelo de sustitucion de importaciones, no se profundizan en
esterecorrido. Se trata de un proceso amplio, diversoy extendido en el tiempo
de acuerdo a diferentes condicionamientos locales y es por ello que solo se
introduce la teméatica, reconociéndola como parte de los procesos de movili-
dad de la poblacion en nuestro territorio.

A la vez que se exploran esos movimientos, las actividades permiten ir
detectando los intereses del grupo, generando preguntas y alternativas para
el trabajo de cierre. Segln las profesoras y profesores que trabajen en esta
propuesta, el proyecto institucional de la escuela y la realidad de la comuni-
dad, se podra profundizar méas en alguno de estos movimientos y seleccionar
las actividades que resulten pertinentes.

En este sentido, desarrollamos con distinto alcance y variedad de acti-
vidades, un nuevo zoom sobre cada uno de esos movimientos.

Las migraciones trasatlanticas son el movimiento migratorio que se
aborda con mayor variedad de actividades, ya que esta presente en todas las
areas/disciplinas incluidas en el itinerario. En ellas se pueden recuperar y
complejizar algunos conocimientos ya transitados en la escuela primaria.

« Cuaderno para el aula 6, Eje: Las sociedades a través del tiempo, Mi-
nisterio de Educacion de la Nacidn, 2007; pags. 59-104.

@ https:/www.educ.ar/recursos/119595?from=90583

« Plan de continuidad Pedagdgica - Actividades integradas, 6° Afio. Di-
reccion General de Cultura y educacion, Gobierno de la Provincia de
Buenos Aires, 2018.

@ https:/tinyurl.com/ABCintegradas6

« "Ciencias Sociales: Todos somos migrantes. Escenas de la historia
de las migraciones en la Argentina”, Pensar la ensefianza, evaluar los
aprendizajes. Entre Maestros 06. Escuela de Maestros, Ministerio de
Educacion de CABA, 2019, pags. 80-115.

‘ @ https:/tinyurl.com/CABAEntreMaestros6
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Como lo senalamos al inicio, al profundizar sobre este proceso histoéri-
co no solo se propone un acercamiento sobre ese pasado, se busca también
reflexionar sobre el trabajo metodologico, la contextualizacion del proceso y
el abordaje microsocial a partir de las historias de vida. Puede convertirse en
una oportunidad para revisar con lasy los jovenes las formas de construccién
del saber histérico, de manera tal que puedan apropiarse de esas herramien-
tas para explicar las condiciones macro y micro sociales que se dan en aquel
proceso migratorio que elijan abordar en el trabajo grupal de cierre.

Desde el punto de vista de las Ciencias Naturales, las narrativas histo-
ricas en torno a las y los migrantes funcionan a modo de “contexto” muy rico
para trabajar cuestiones de salud y enfermedad, y su relacion con el ambien-
te, desde una perspectiva “multirreferencial”, es decir, que abreva en distintos
cuerpos disciplinares. Asi, al saber bioldgico o biomédico “duro” —que ocupd
tradicionalmente el centro del curriculo cientifico- sumamos aportes teéricos
de otras disciplinas (del campo de las ciencias sociales y humanidades) que
nos permiten entender las condiciones sociales, politicas, econémicas, etc.,
imperantes en el lugary en la época en que emerge tal o cual enfermedad.

La ensenanza de los temas de biologia humana y salud en la Educa-
cion Secundaria tiene una impronta muy instalada, de larga raigambre hist6-
rica, en los modos en los que se aborda el contenido. El enfoque dominante,
gue podriamos llamar “biologicista”, es eminentemente a-histérico y busca
lo general y lo universal. Para ello, pone énfasis en los detalles técnicos de
los factores que causan las enfermedades, las formas de contagio, los mo-
dos de prevencion, los sintomas, el tratamiento médico y los mecanismos de
recuperacion. Este énfasis omite o vela los aspectos procesuales y contex-
tuales y, como resultado, se desajusta de las prescripciones curriculares de
muchas jurisdicciones para la tematica en la Educacion Secundaria Bésica,
gue apuntan a promover interpretaciones del organismo humano en su doble
dimension biolégica y cultural y advierten sobre los riesgos de presentar ex-
plicaciones puramente biolégicas.

En ese sentido, la presente propuesta parte de una concepcion de sa-
lud fuertemente vinculada al ambiente, que explora modelos de la llamada
epidemiologia critica para una explicacion mas completa de la emergencia o
reemergencia de las enfermedades. Ahora bien, la presentacion de las mul-
tiples referencias o perspectivas tedricas que aporten informaciéon sobre al-
gunos de los muchos aspectos involucrados se encuentra con el escollo de la
formacion disciplinar que tenemos las profesoras y profesores de Educacion
Secundaria. 4De qué manera podemos entonces estudiar con cierto detalle
“casos” de salud y enfermedad y habilitar en las y los estudiantes procesos
de argumentacion robustos sobre esos casos? Una respuesta posible, muy
investigada hoy en dia en el campo de la didactica de las Ciencias Naturales,
viene de la mano de la utilizacién del formato narrativo. Se trata de presen-
tar los casos de salud (en relacion con el ambiente) que seleccionemos (por
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su ajuste a los temas del curriculo) en forma de relatos. Estos, por su propia
estructura, nos permiten incluir aspectos psicologicos, histoéricos, sociales y
biolégicos en una trama secuencial entendible y recordabley, a la vez, suma-
mente motivadora para las alumnasy los alumnos.

Finalizamos esta parte del itinerario con una invitacién desde Matema-
tica a investigar cuales fueron los lugares de procedencia de los inmigrantes
y a elaborar graficos de sectores con los datos provinciales para compararlos
con la informacion a nivel nacional.

En el apartado “Las migraciones de paises latinoamericanos” plantea-
mos un problema que invita a revisar las cifras que arrojan los censos, ana-
lizar tablas y graficos desde Matematica, y a explorar una vez méas sobre los
haceres del saber histérico. Lo hacemos desde un acercamiento al analisis
cuantitativo para explicar algunas caracteristicas especificas de este proce-
so histérico. Buscamos asi hacer visibles aquellas cifras que nos permiten
desandar prejuicios y valoraciones negativas sobre las y los migrantes lati-
noamericanos. También se propone el analisis de distintos modos de presen-
tar informacién cuantitativa, en una infografia o en graficos de sectores, e in-
vestigar la migracion limitrofe en su provincia para elaborar nuevos graficos,
en esta oportunidad, proponiendo que elijan qué tipo de grafico realizar.

Para cerrar el apartado, planteamos la posibilidad de tomar un primer
contacto con las migraciones internas. Si bien estos procesos quedan afue-
ra del recorte de este itinerario, presentar el tema puede abrir interrogantes
para posibles indagaciones de las y los estudiantes.

Ya llegando al final del itinerario, en “Otro modo de pensar en las y los
migrantes: las formas de nombrar”, nos proponemos reflexionar sobre la si-
tuacion de migrar, una decision compleja para cualquier persona y una pro-
bleméatica presente en todo el mundo. Como lo senalamos, hoy son muchas
las personas que se ven obligadas a dejar sus paises por motivos econémicos,
guerras, hambrunas o conflictos étnicosy religiosos. Por ello, vale la pena re-
visar las situaciones de vulnerabilidad de aquellos que emigran. Las situacio-
nes complejas que los obligan a irse, los riesgos que asumen en la travesia, y
en muchos casos, como esa vulnerabilidad se refuerza al llegar a sus desti-
nos. De alli la importancia de trabajar unay otra vez con las y los estudiantes
el analisis de casos, revisar las trayectorias, contextualizarlas y comprender
gue la condicion de “extranjero” es relacional, por lo tanto, se hace necesario
revisar su connotacion a la hora de nombrarlos.

La sintesis precedente de los temas y enfoques asumidos en la cons-
truccion del itinerario aporta algunos elementos para una primera instancia
de planificacion que se iréa ajustando en el transcurso del proyecto, al articu-
lar estas actividades con otras de su propia experiencia o de los materiales de
las distintas jurisdicciones que compartimos. El equipo docente decidira qué
miradas priorizar, qué ejes seleccionar al delinear también una primera idea
sobre el trabajo integrado de cierre y su comunicacion a la comunidad.



Actividades para
las alumnas
v los alumnos:
los detalles

Gente que viene y que va: las migraciones

Como una manera de entrar en contacto con el tema proponemos una
actividad de investigaciony escritura que busca recuperar saberes del entorno
familiar y social de los alumnos y las alumnas con la intencién de que el tema
propuesto cobre sentido a partir de su experiencia personal.

En su cléasico analisis de la publicidad, Roland Barthes habla del signi-
ficado connotativo de los signos y su ejemplo méas recordado es la marca de
pastas “Panzani”, nombre que remite al origen italiano de esa comida; deci-
mos entonces que el nombre “Panzani” connota “italianidad”.

Cuando en nuestro rol de profesores y profesoras pasamos lista en los
cursos donde damos clases advertimos que los apellidos de nuestros alumnos
y alumnas tienen diversos origenes. Seguramente predominan en esas listas
los apellidos de origen espanol e italiano; pero también apareceran otros, al-
gunos dificiles de pronunciar y que connotan para nosotros las mas diversas
nacionalidades y origenes: desde apellidos en las lenguas de los pueblos ori-
ginarios de la Argentina y de América Latina, hasta de paises europeos, inclu-
yendo los de Europa del este y de otros continentes.

El sentido de esta actividad donde los alumnos y alumnas, en un primer
momento, indagaran sobre el origen de sus apellidos familiares y, en un se-
gundo momento, sobre otros apellidos presentes en su entorno familiar y ba-
rrial, tiene que ver con generar un involucramiento mas personal, de modo que
se pongan en juego formas de conocimiento construidas a partir de lo cotidia-
no que operen como anticipaciones interesantes y motivadoras para abordar
luego el tema “migraciones” desde las Ciencias Sociales, desde las Ciencias
Naturales y desde la Matematica.

En sus averiguaciones a partir de conversaciones informales con sus
familiares y vecinos, y en las sucesivas puestas en comun que se hagan en
los encuentros con el profesor o profesora, losy las estudiantes recabaran in-
formacién acerca de nacionalidades y lenguas, recuperaran relatos referidos
a las distintas situaciones de vida y contextos sociales, culturales y politicos
gue motivaron a sujetos individuales, grupos y familias a migrar a la Argentina.

A > D> 31
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La organizacion de toda la informacion a partir del formato de la enci-
clopedia ordenada alfabéticamente y la revision y correccién de cada una de
las entradas para que no queden tan diferentes entre si, les permitira a los
alumnosy alas alumnas ejercitar la toma de decisiones grupales en el trabajo
con la escritura.

Para hacer zoom en el mundo de las migraciones:
ventanas para entrar y mirar

Luego de esa primera indagacion sobre los apellidos, se abre una serie
de actividades diversas que presentan diferentes problemas y contextos sobre
las tematicas migratorias, una suerte de ventanas que invitan a las y los estu-
diantes a entrar en tema y elaborar hipotesis sobre los procesos migratorios.
La propuesta es que busquen algunas respuestas al interrogante que organiza
el itinerario: por qué migran los que migran?

Através de la observacion de una fotografia, de escuchar un testimonio,
de ver un cortometraje de animacion o de leer un fragmento de una novela o
de una poesia, les ofrecemos “espiar por esas ventanas”. Pueden ser todas, o
algunas; en ese orden u otro, se trata de actividades para que las y los jovenes
puedan acercarse a la realidad de las y los migrantes y tengan herramientas
para reflexionar sobre los problemas de migrar.

Luego presentamos una serie de preguntas que abren nuevos temas, al-
gunos de estos encontraran respuestas a lo largo del itinerario y abriran otros
interrogantes que pueden servir para organizar el trabajo grupal de cierre.

Ventana I: La llegada al puerto

La actividad que se propone requiere que los y las estudiantes se de-
tengan a observar —una suerte de lectura semidtica— la imagen de la llegada
al puerto. Las preguntas que se enuncian, a modo de ejemplo, seguramente
se van a enriquecer durante la conversacion en la clase, ya que las hipotesis
de los alumnos y las alumnas van a variar segun el conocimiento familiar.
Estos intercambios seguramente los han llevado a ponerse en el lugar del
otro.Y es en esa instancia cuando los podemos invitar a resolver la consigna
de escritura propuesta: describir el contexto que muestra la foto (la cubier-
ta del barco donde se agolpan los que estan esperando descender). Elegir a
dos de las personas que estan por desembarcar, describirlas, inventarles un
nombrey un apellido (en este sentido la consigna “; Qué informacién nos dan
los apellidos?” va a poder ser recuperada de manera interesante), e imaginar
un dialogo entre ambas.

Losy las docentes de Lengua seguramente van a evaluar si es necesario
revisar las caracteristicas de la descripcion y el didlogo a través de la explora-
cion de breves textos en los que estén presentes. Se trata de leer como estan
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escritos y reflexionar sobre las caracteristicas y finalidades de la descripcion,
asi como sobre las diversas maneras de dar la voz en los dialogos: con o sin un
narrador que dé entrada a lo que enuncian los personajes.

!‘
—— Lecturarecomendada en relacion con la ensefianza de la escritura:
« Escritura e invencién en la escuela, de Maite Alvarado. FCE, Bs.As. 2013.

@ https:/tinyurl.com/AlvaradoInvencion

Ventana lI: José, desde Paraguay a Formosa

Luego de ver el video, de conversar para intercambiar puntos de vista,
de disfrutar de los detalles que se van sumando a partir de las variadas per-
cepciones y de las diferentes opiniones e interpretaciones, llega el momento
de la escritura. En este caso, la invitacion es imaginar que la campana “Soy
migrante” quiere incorporar la mirada de los y las jovenes en la produccion de
entrevistas a migrantes. Eso hizo que hayan lanzado una convocatoria cuya
consigna es mandar por correo electronico al comité organizador con una serie
de preguntas a José y fundamentar por qué las eligieron.

Destacamos varias cuestiones vinculadas con contenidos relacionados
con el uso del lenguaje: por una parte, los intercambios orales con distintos
propésitos, como aportar sus propios saberes sobre el tema, expresar sus
emociones, debatir ideas, opinar de manera fundamentada, etc. Y por otra
parte, tienen que lograr hacerse una representacion retérica de la tarea de es-
critura, ya que son receptores de una convocatoria a la que tienen que respon-
der aceptando ciertas vallas (toda consigna tiene algo de trampolin y algo de
valla). En este caso, que el género es una comunicacion por correo electronico,
gue tienen que inventar un encabezamiento, dar cuenta de su interés por par-
ticipar en la convocatoria y elaborar las preguntas evitando, por ejemplo, que
puedan ser respondidas por si o por no, entre tantas otras cuestiones que hay
que trabajar en clase.

Sobre formulacién de consignas para todas las disciplinas:
+ Maite Alvarado: "La resolucién de problemas”, en Revista Propuesta
Educativa N° 26, Argentina, FLACSO — Ediciones Novedades Educati-
vas, 2003.

@ https:/tinyurl.com/AlvaradoResolucion
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Ventana lll: El viaje de Said

Este cortometraje animado, El vigje de Said, relata el sueno de Said, un
nino marroqui, pescador, que imagina volar sobre el océano Atlanticoy llegar a
la otra orilla en las islas Canarias (Espana). De una manera muy amenay cruda
alavez, muestra las ilusiones y miedos que mueven a los migrantes; asi como
los enganos y decepciones con las que se enfrentan aquellos que deciden o se
ven obligados a migrar.

En este ejercicio de escritura se propone a las y los estudiantes que
imaginen que Said recibe una carta de uno de sus familiares que emigraron.
Se busca con ello que puedan elaborar hipotesis sobre la importancia de la
informacioén que circula entre aquellos que migran y sus vinculos en su lugar
de origen.

Ventana IV: “No se lo digas a nadie”

Esta actividad de escritura continGa manteniendo relacién con el tema
“migraciones”. A partir de un fragmento de la novela No se lo digas a nadie, de
Silvana Di Ingenis, la propuesta es que se pongan en el lugar de un joven que,
por alguna razéon que imaginen, tiene que migrar. A partir de esa certeza, y de
la descripcidon de las emociones que le provoca (sed de aventuras, miedo, des-
contento, o la combinaciéon de varias) piensen qué elegirian poner en la valijay
comenten las razones de cada una de sus elecciones. La idea es que expliquen
y/0 comenten el por qué en cada caso para evitar que resuelvan la consigna
escribiendo solamente un listado de cosas. Tienen, ademas, que pensar en
diversas posibilidades de cierre del texto y decidir cual es la méas interesante
para ellos, ellas, y para sus lectores.

Ventana V: Poesia y experiencias de migracion

La poesia es uno de los géneros que mas interrogantes genera entre las
profesoras y los profesores al momento de decidir qué textos elegir y como
abordarlos en el aula. Como sucede con la ensenanza del teatro, que en mu-
chos casos se limita a la lectura del texto dramatico, y olvida los otros sistemas
de signos que se ponen en juego en el hecho de la representacion, la poesia
corre el riesgo de seguir el mismo camino si se soslaya su aspecto oral, sino se
reconoce su caracter performéatico que nos retrotrae a épocas otras en que la
poesia —como otras formas de la literatura— se compartian a partir de la lec-
turaenvoz alta o de larecitacion, en las que la voz, el cuerpo, las miradas y los
gestos hacen parte de la construccion de sentido del texto poético en su lectu-
ra. Epocas otras en las que los paisanos compartian la lectura del Martin Fie-
rro reunidos en torno a los fogones o aquellas tertulias con recitados publicos
gue hacian poetas y poetisas de principios del siglo xx, como Alfonsina Storni
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0 Gabriela Mistral. Es por eso que proponemos que la primera tarea al abordar
la poesia sea la lectura en voz alta compartida, ya sea que esta se produzca
en el aula o a través de algin dispositivo de grabacion, envio y reproduccion.
De hecho, podemos proponer diversas “lecturas” a la manera de versiones que
iran poniendo énfasis en distintos aspectos del sentido del texto leido a partir
cambios de la entonacion, del juego con la voz, o con la gestualidad. Y como se
propone en el material para las alumnas y los alumnos, también podran recu-
rrir a formas de musicalizacion de los poemas.

Los textos incluidos para su lectura pertenecen a dos mujeres poetas,
una del canon gallego del siglo xix que es Rosalia de Castro y la otra, una co-
lega argentina del siglo xx, a la que todos y todas reconocemos como autora
de cautivantes libros para la ensenanza de la lectura y la escritura, como
Maite Alvarado.

Ambos textos, muy diferentes en sus concepciones estéticas, dan cuen-
ta de la experienciade lainmigracion; pero no necesariamente como experien-
cias autobiograficas de sus autoras sino como modos en que esa experiencia
atravesaday seguramente referida por otros es recuperada en dos escrituras
poéticas tan diferentes.

La lectura, recitacion, puesta en escena (con o sin musicalizacion) ira
seguida de un intercambio entre lectores que comentaran primeras impresio-
nes de formas de escritura que quiza les resulten ajenas o novedosas, agra-
dables o desagradables, atractivas o intensamente aburridas. En el proceso
de construcciéon de un vinculo posible con el género poético, la indiferencia o
el abierto rechazo son parte de una escena pedagoégica posible sobre la cual
podemos seguir interviniendo. Se agrega, como modo de lectura interesante
—con textos poéticos o con otros tipos de textos, incluso no literarios— la del
cotejo entre textos, en este caso, distantes en el tiempo y que apuestan a una
definicion del lenguaje poético bien diferente.

!K

—— -+ Recomendamos visitar Entrama, una coleccion multimedial destina-
da a las y los docentes de la Educacién Secundaria argentina con pro-
puestas de ensenanza de todas las disciplinas.

@ http:/entrama.educacion.gob.ar/
Una de estas propuestas se denomina “La poesia en la escuela™
@ https:/tinyurl.com/Entramapoesia

» En este sitio podran escuchar a Gabriela Mistral recitando sus pro-
plos poemas.

€@ nttps:/youtube/BEdgkNMUIDK
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&¢Por qué migran los que migran?

Como lo senalamos anteriormente, reflexionar sobre las preguntas
planteadas sobre las migraciones podria convertirse en una consigna que in-
vite a los y las estudiantes a tomar la palabra para expresar sus hipoétesis, sus
conocimientos, experiencias. La idea es que estos intercambios orales sean
previos a la lectura del texto expositivo que sigue. Esa lectura cobrara mucho
mas sentido porque les permite corroborar cuan acertadas o no fueron sus
hipotesis previas y descubrir cosas que no sabian. Un intercambio de este tipo
puede convertirse, al mismo tiempo, en un punto de partida para comenzar a
pensar un trabajo grupal de cierre.

Las migraciones en el mundo
¢Muchos o pocos migrantes? ¢Por qué?

El mapa representa la distribucion geografica de informacién seleccio-
nada segln propositos especificos, por eso existen diversos mapas tematicos;
por ejemplo, aquel que informa sobre las caracteristicas fisicas del territorio,
datos demograficos, econdmicos, indicadores sanitarios, cultivos, etc. En este
caso, se trata de un mapa que representa la cantidad de migrantes interna-
cionales por continente. La eleccién de circulos resulta atinada para facilitar
la rapida lectura y apreciar la proporcion de migrantes. Es decir se optd por
un signo cartografico puntual —circulo— de diferentes tamanos para distinguir
rapidamente cual continente tiene menos cantidad y cual mas, sin tener que
detenerse a comparar las cifras o informacioén numérica.

Es importante atender la fuente que produce el mapa y la finalidad, a
sabiendas que nunca se representa “toda” la informacion disponible ni refleja
la realidad, sino que representa la informacion seleccionada segln el tema'y
objetivos de comunicacion de quienes producen y disenan los mapas. Por eso
muchas veces es necesario disponer de varios mapas tematicos relacionados
que permitan responder preguntas y establecer relaciones espaciales entre
distintos datos.

En este primer acercamiento a los nUmeros de la migracion basta una
apreciacion global. Por ejemplo, que los y las migrantes en América del Norte
quintuplican a los de Latinoaméricay el Caribe, o que la mitad de las personas
que migran son mujeres. Estos datos les permitiran realizar una reflexion so-
bre estas relaciones.

Con respecto a los graficos, cabe senalar que los circulos que se usan
para representar las cantidades tienen una superficie que es proporcional a
estas. Este tipo de grafico no es habitual en el repertorio escolar y es suma-
mente interesante para analizar en profundidad. Si bien en esta etapa no va-
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mos a plantear la produccion de graficos de este tipo para el conjunto de la
clase, se puede tener en cuenta para profundizar, o para utilizarlo en el trabajo
de cierre, con alumnas o alumnos que puedan abordar relaciones entre varia-
bles. Por una parte esté la relacion de proporcionalidad entre la cantidad de
migrantesy la superficie de los circulos y, por otra, la variacion de la superficie
del circulo en funcion de la variacion del radio. Este Gltimo es un buen ejemplo
de variacion no proporcional, lo que no resulta evidente, ya que algunos estu-
diantes pueden pensar que para representar el doble de migrantes el radio del
circulo tendria que medir el doble.

Como esta aumentando la cantidad
de migrantes en el mundo

Eltrabajo a través de las consignas propuestas apunta a leer e interpre-
tar cifras de estadisticas mundiales, y a relativizar la tendencia del aumento
de las personas que migran en comparacion con el crecimiento de la pobla-
cion mundial. Sin embargo, cabe resaltar que las cifras a escala mundial mar-
can tendencias que requieren un analisis posterior, que focalice el estudio a
diferentes escalas para captar su real dimension e impacto territorial. Para
entender este impacto se requiere acudir a informacion cualitativa vinculada
con la dinamica demografica del pais receptor, la demanda laboral y el perfil
econémico, y también a las politicas migratorias. Esto es, justamente, lo que
haremos al profundizar el estudio de las migraciones en la Argentina.

Como se presentd mas arriba, las cifras de la cantidad de inmigrantes
cobran sentido y relevancia en funcion de la escala de analisis y desde las va-
riadas dimensiones que todo proceso migratorio involucra (socioeconémica,
cultural, politica, demogréafica, etcétera), las multiples causas y motivaciones
gue explican los flujos migratorios, el impacto de las politicas migratorias que
los Estados implementan en diferentes contextos temporales.

Enelmarcodel trabajo de taller planteado, el abordaje de las cuestiones
demograficas en este itinerario requerira del uso de algunos conocimientos
matematicos, que se pondran en juego para responder preguntas formuladas
en el ambito de las Ciencias Sociales.

Si bien es muy probable que las alumnas y los alumnos hayan tenido
experiencias previas con la interpretacion y el calculo de porcentajes, en el
marco del estudio de las relaciones de proporcionalidad directa, esto no es
imprescindible para abordar los problemas. Es mas, esta es una buena oca-
sion para recuperar y articular saberes previos sobre multiplicacion, division,
fracciones y expresiones decimales, para avanzar luego con los porcentajes.
De ningln modo es necesario repasar estos conocimientos antes de abordar
esta propuesta. Justamente es la cuestion en estudio en el proyecto la que
requiere que busquemos herramientas matemaéaticas para resolver. Cada una,
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cada uno, pondra en acto lo que sabe y aprendera lo nuevo que sea necesario,
dando sentido al uso de esos conocimientos.

Aunque las actividades que involucran el uso de conocimientos mate-
maticos estan articuladas en el itinerario, y abordan distintos aspectos de es-
tas nociones, no estan estrictamente encadenadas. Son propuestas suficien-
temente abiertas y articuladas con preguntas que cobran relevancia desde la
mirada de las Ciencias Sociales, y es posible abordarlas con cierta indepen-
dencia, incluyendo las actividades complementarias que se requieran segin
los saberes disponibles en el grupo.

Entodos los casos, las alumnasy los alumnos tienen que buscar o inter-
pretar informacion cuantitativa, y trabajar con ella para tomar una decision,
argumentar para sostener una posicion o establecer relaciones vinculadas
con lacomprension de los procesos migratorios. Este trabajo requiere del ana-
lisis y produccion de textos desde una mirada sobre el hacer matematico que
trasciende la aplicacién de una técnica para realizar un calculo o interpretar
un gréafico.

Se trata de resolver problemas, muchas veces abiertos, en un contexto
particularyen dialogo con las Ciencias Sociales, lo que implica poder seleccio-
nar entre diversas formas de representar, de resolver, de comunicar resulta-
dosy procedimientos, de evaluary producir argumentos.

Tal vez, para muchas alumnas y alumnos esta sea una experiencia nue-
va. No hay un titulo o secuencia de actividades de la disciplina que ayude a
anticipar qué pueden hacer para resolver el problema que se presenta. A su
vez, lainformacion no se presenta recortada y ordenada, tal como muchas ve-
ces ocurre con los enunciados que se leen en la clase de Matematica, lo que
requeriré releer el texto.

No estamos siguiendo una secuencia habitual de ensenanza, por ejem-
plo, sobre proporcionalidad o niUmeros racionales.

Muchas veces, hay alumnas o alumnos que no participan en clase por-
que entienden que se esta preguntando algo que ya tendrian que saber y no
lo aprendieron antes, o no lo recuerdan. Aqui se presenta una pregunta que
no remite directamente a una nocién o procedimiento que podria usarse para
responderla, sobre todo en los primeros encuentros con el tema. Esto habilita
la participacion de todas y todos, con lo que cada una, cada uno sabe y puede
aportar. Progresivamente, y dado que nos mantenemos en la cuestion demo-
grafica, se iran explicitando nociones y procedimientos relativos a fracciones,
expresiones decimales, porcentajes, relaciones de proporcionalidad directa,
que iran conformando un repertorio al que recurrir cada vez con mayor dis-
ponibilidad y con distintas representaciones. Este repertorio tendréa distinto
alcance y variedad en funcion de las actividades seleccionadas y de ningun
modo aspira a cubrir el desarrollo de los contenidos, que podra ampliarse en
la clase de Matematica.
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Este tipo de propuesta da lugar a una muy interesante variedad de pro-
cedimientos y nociones que se activan para usarlas en un nuevo contexto,
revisarlas o profundizarlas. Variedad que se ve enriquecida aun méas cuando
los y las participantes son estudiantes de distintos anos y pueden abordar la
misma cuestion con herramientas muy diversas, con distintos niveles de gene-
ralidad o distintos modos de argumentar.

A su vez, supone una excelente oportunidad para que las alumnasy los
alumnos descubran qué herramientas tienen disponibles, y cuales no.

El acceso a los datos de las migraciones permite tomar contacto con nu-
meros de seis 0 mas cifras, lo que no es frecuente, dando lugar a la reflexion so-
bre su lectura, escrituray sobre la organizacion del sistema decimal. Este anali-
sis puede plantearse, por ejemplo, al comparar las distintas escrituras posibles
para una misma cantidad: 7.674.000, 7.674 millones o0 7,674 mil millones.

Esposible generaralgunas actividades complementarias para comparar
y ordenar cantidades y nUmeros, analizary explicitar regularidades, componer
y descomponer aditivay multiplicativamente nimeros, y establecer relaciones
entre los 6rdenes del sistema posicional, como las que se encuentran en la
siguiente bibliografia sugerida.

« Matemdtica. La ensefianza del nimero y el sistema de numeracion.
;Como funciona nuestro sistema de numeracién decimal? Material para
docentes. Recursos de Educaciéon Primaria. 6to grado. Direccién ge-
neral de Educacion Primaria. Ministerio de Educacién.Chubut.

@ https:/tinyurl.com/ChENumeracion

« "Para leer y escribir numeros grandes”, en: Primera Entrega primaria
Sexto afio. Segundo ciclo Prdcticas del Lenguaje « Matemdtica. Cuader-
nillo de actividades para la Continuidad Pedagdgica 2020, Direccién
Provincial de Educacién Primaria, Gobierno de la Provincia de Bue-
nos Aires.

‘ @ https:/recursos.juanamanso.edu.ar/recurso/153966

Asuvez, eltipodeanalisis propuesto requiere realizar redondeos, ya que
para estimar la magnitud de los movimientos migratorios no hay diferencia en-
tre considerar 7.836.978.268, 7.836.978.270 0 7.836.978.000 habitantes. Vin-
cularel nimero con la situacién que se analiza dara lugar a intercambiar ideas
acerca de qué redondeo hacer. En este caso basta con tomar 7.837.000.000.
También podemos reflexionar acerca del sentido de conservar los ceros o usar
7.837 millones.
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Otra cuestion importante al trabajar con nUmeros de cinco cifras o mas
es construir referentes para dimensionar la magnitud de estas cifras. Para
ello es Util conocer cuantos habitantes tiene su localidad, municipio, ciudad,
provincia. Por ejemplo, para julio de 2021, el INDEC estima que seremos mas
de 45 millones de habitantes en la Argentina, la sexta parte de la cantidad de
migrantes en el mundo en 2019.

Para analizar la evolucion de las migraciones en los Ultimos anos en re-
lacion con la poblacion mundial, proponemos una serie de preguntas. Después
de conversar en clase sobre la primera pregunta, podrian organizarse subgru-
pos para abordar los distintos periodos y luego compartir esa informacion y
hacer una sintesis entre todos y todas.

Se trata, basicamente, de descubrir que, si bien entre 2000y 2019 —que
son los periodos de los que se disponen datos— hubo un aumento significativo
de migrantes a nivel mundial (81%), su relacién con la poblacion total no varié
sustantivamente.

Este analisis podria tener muy distinto alcance en funcion de los cono-
cimientos disponibles en el grupo, y de la profundidad que quiera darse a la
escala mundial en el recorte del tema elegido para el proyecto. En ese sentido,
seranecesario definir qué preguntas priorizar o cuanto avanzar hacia el uso de
porcentajesy calculo de variaciones porcentuales en esta etapa. Podria optar-
setambién por redondear las cifras, hacer calculos mentales y usar fracciones
para expresar relaciones entre las mismas y desarrollar el trabajo con porcen-
tajes al estudiar las migraciones en la Argentina.

Dado que los datos para responder a las preguntas se encuentran antes
en el texto junto con otra informacion, situacién que no es habitual, haréa fal-
ta releer para encontrarlos. En la clase de Matematica, es frecuente que, en
los enunciados de los problemas se presenten solo los datos necesarios para
resolverlos, muchas veces ordenados. El trabajo en el proyecto brinda enton-
ces la oportunidad de enfrentarse a problemas mas complejos y abiertos, en
dialogo con textos mas largos y que incluyen otra informacion. No se trata de
apurarse por saber qué hacer o cuanto da, sino de aprender a estudiar, de sos-
tener cierta incertidumbre, de leer y releer, pensar un plan, llevarlo a cabo y
compartir con otrasy otros para, tal vez encontrar una respuesta o reformular
lo hecho.

En esta actividad podriamos tentarnos y hacer un cuadro con todos los
datos para facilitar la tarea; pero si esto surge en el trabajo grupal de la clase,
como una necesidad para organizar niUmeros que aparecen en distintos luga-
res en el texto, cobra otro sentido para las y los estudiantes.

Interesa que sean las y los estudiantes quienes tomen decisiones tanto
respecto de los procedimientos y representaciones que utilizan en la resolu-
cion, como de la elaboracion de argumentos que validen sus producciones al
resolver problemas.
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Como ya planteamos, si no estuviera disponible la nocion de porcentaje,
se pueden redondear los nUmeros, realizar divisiones para pensar “cuantas
veces entra” una cantidad en otra y recurrir a las fracciones para expresar el
resultado de esas divisiones.

Es posible que haya alumnas y alumnos que tal vez no tengan presente
la relacion entre fracciones y division, sobre todo si han trabajado mucho con
fracciones sobre ejemplos en los que un solo entero se divide en partes y se
consideran algunas de esas partes.

Si hacen 7674 : 272 con la calculadora se obtiene 28,2132... pueden
decidir como aproximar a 28 y expresar la relacion como 1/28. También pue-
den pensar 272 x10 = 2720 ;2720 x 2 = 5440y 2720 x 3 = 816, por lo tanto,
es menos que 1/20 pero mas que 1/30 y estd més cerca de 1/30. Aqui valdria
la pena revisar que cuanto mayor es el denominador menor es el niumero,
cosa poco evidente dados los obstaculos que representan los conocimientos
sobre los nUmeros naturales para la comprensién de la naturaleza de los nu-
meros racionales.

La necesidad de comparar periodos, si se trabaja con fracciones, lleva
a buscar fracciones equivalentes y a discutir luego la conveniencia del uso de
las fracciones decimales, para llegar a una primera idea sobre el porcentaje.
También podrian aproximar 272 : 7674 a 0,03 y 0,03 = 3/100.

Es probable que este analisis sobre divisiony fracciones resulte comple-
jodependiendo de los conocimientos disponibles sobre fracciones, pero puede
desarrollarse en profundidad en la clase de Matematica y hacer estimaciones
para responder a las preguntas. También es posible, hacer un primer analisis
global en este apartado y abordar el uso de fracciones, decimales y porcen-
tajes, en la seccion destinada a las migraciones en Argentina, en un contexto
mas cercano a las y los estudiantes.

Si las alumnas y alumnos ya han usado porcentajes es posible que re-
curran a la técnica de calculo haciendo 272 : 7674 x 100 = 3,54 o planteen la
“regla de tres”.

En ese caso seria oportuno explorar las razones de cualquiera de estas
técnicas, si no es en el mismo momento, en clase de Matematica. ¢ Por qué se
ordenan los niumeros de una formay no de otra?; Siempre se multiplica prime-
roy se divide después? ; Por qué?

No es frecuente que lasy los alumnos se apoyen en las propiedades de
la proporcionalidad, sobre todo cuando los niUmeros no muestran relaciones
de dobles o triples a simple vista, sin embargo es posible hacer algunas es-
timaciones. Por ejemplo, pensar que si 7700 es el 100%, 770 es la décima
parte, el 10%, vy 77, la centésima parte, el 1%. Con lo cual, resulta posible
estimar que 270 es un poco mas que tres veces 77y, por lo tanto, algo mas
que el 3% de 7700.
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Para revisar las propiedades de las relaciones de proporcionalidad di-
recta se puede consultar:

- "Esencias, recetas y matematica”. Tu escuela en casa. Propuesta de
ensefanza. Educacién Secundaria. Ciclo Basico.

@ https:/tinyurl.com/Tuescuelaencasa

‘ @ Articulo disponible en: https:/tinyurl.com/esenciasrecetas

Para ampliar sobre el trabajo con razones y tablas:

« Rabino, Adriana: La ilusién de la Proporcionalidad. Videoconferencia
realizada en vivo el 22/09/2020, destinada a Supervisores, Equipos
Directivos, Profesores en Educacion Primaria y estudiantes del Pro-
fesorado de Educacién Primaria. Organizada los Institutos de For-
macién Docente y la Direccién de Educacion Superior de Rio Negro.

‘ @ https:/tinyurl.com/ilusionproporcionalidad

Para revisar relaciones entre fracciones y decimales:

« "Numeros Racionales: fracciones y decimales”. En Desarrollo Curri-
cular Matemadtica. Segundo ciclo. Serie compartiendo saberes. Educa-
cién y Derechos Humanos. Rio Negro.

‘ @ https:/tinyurl.com/HERNMatematica

La ultima pregunta es central para el analisis, no se trata solo de com-
probar que hay mas migrantes y mas habitantes. Entre 2017 y 2019 hay una
diferencia de algo mas de 120 mil migrantes y 1500 millones de habitantes,
pero ;,un aumento de 120 sobre 150, es similar a uno de 1500 sobre 61007 EL
porcentaje de migrantes en relacion con la poblacién total, ;varid mucho si
comparamos 2017 con 20197 Este tipo de preguntas da sentido al uso de por-
centajes para realizar comparaciones de variaciones sobre totales diferentes,
un uso que tal vez las y los estudiantes no hayan explorado aun.
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A'lavez, segin como se realicen los calculos, es posible interpretar por-
centajes mayores que 100, cuya existencia suele sorprender a las y los estu-
diantes.

« Mendoza, T.y Block, D.: "El porcentaje: lugar de encuentro de las razo-
nes, fracciones y decimales”, en Relime, Vol. 13 (4-I), Diciembre de 2010.

@ https:/tinyurl.com/elporcentaje

« Crippa, A., Grimaldi, V y Machiunas, V. (2005): La proporcionalidad.
Programa Maestros y profesores ensefiando y aprendiendo. Proyecto
Fortalecimiento de la ensefianza de la matematica en la Educacién
Primaria Basica. DGCyE / Subsecretaria de Educacién. Provincia de
Buenos Aires.

@ https:/tinyurl.com/PBAproporcionalidad

Después de discutir en clase como caracterizar el aumento de los pro-
cesos migratorios en los Ultimos anos, es importante dedicar un tiempo para
identificary ampliar los conocimientos de Matematica que se usaron. Retomar
algunos procedimientos para compararlos, explicitar las propiedades utiliza-
das, pensar como describir ese procedimiento a una companera o compane-
ro, pueden ser actividades interesantes para poner en juego distintas tareas.
Ademas de las nociones y propiedades que se hayan explicitado durante el
trabajo, se puede proponer que alumnasy alumnos respondan a las siguientes
preguntasy registren las conclusiones a las que lleguen en grupos.

. ;Como se interpreta una expresion con %7?

. ¢ Qué relaciones pueden encontrar entre porcentajes, fracciones y ex-
presiones decimales?

. ¢ Cuando conviene o para qué se pueden usar porcentajes?

De los millones de personas a las experiencias
personales: un zoom sobre algunas historias

Lo que puede pasarle a millones, sabemos, les pasa a muchas personas
que viven la migracion en singular.

En esta parte del itinerario, como a lo largo de todo el recorrido, les propo-
nemos a lasy los estudiantes acercarse a conocer mas sobre los distintos proce-
sos migratorios a través de testimonios. Ir de lo macro a lo micro para identificar,
en este caso, las razones por las que decidieron partir, sus expectativas, las difi-
cultades que debieron enfrentar, sus aprendizajes, para ir conociendo mas sobre
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las diversas estrategias que despliegan las personas a la hora de migrar. Reco-
nocer los intercambios culturales y los vinculos transnacionales que persisten.

Para ello, invitamos a leer los testimonios de la seccion Soy migran-
te del sitio de la OIM (https:/iamamigrant.org/es/stories). Los testimonios de
Rodrigo, (https:/iamamigrant.org/es/stories/argentina/rodrigo) y de Seyna-
bou (https:/iamamigrant.org/es/stories/argentina/seynabou), dos inmigrantes
provenientes de PerlU y Senegal, respectivamente, que se establecieron en
la Argentina.

Invitamos a una lectura para identificar semejanzas y diferencias entre
experiencias tan distintas y que a partir de ello puedan pensarse como perso-
nas migrantes.

Migrantes y migraciones: un zoom sobre algunas ideas

Como paso previo a profundizar sobre los procesos migratorios en la Ar-
gentina, proponemos revisar conceptos generales sobre el fenémeno de las
migraciones, estructurales para el itinerario que aqui se propone. Para ello, y
antes de avanzar sobre tales conceptos, invitamos a las y los jovenes a elabo-
rar hipotesis sobre las razones por las que se desplazan tanto los seres huma-
nos como otras especies animales.

Desde la perspectiva de las ciencias naturales, y en este caso particular
de la Biologia, las migraciones son un fenémeno muy extendido en el reino ani-
mal. Intentar construir, con el auxilio del conocimiento disciplinar, explicaciones
incipientes a preguntas como: por qué —o bajo qué condiciones y estimulos— mi-
gran algunas poblaciones animales, 0 como se desplazany se orientan en su mi-
gracion, permite recuperar e integrar contenidos curriculares. Asi, tomariamos
saberes relativos a la clasificacion, morfologia y funcionamiento de las especies
animales, su alimentacién, comportamiento, habitat y adaptaciones (dentro de
la propia Biologia), integrandolos con otros provenientes de las demas ciencias
naturales: Meteorologia (temperatura y vientos, estaciones), Geologia (mag-
netismo terrestre), Oceanografia (corrientes oceanicas), Astronomia (posicion
aparente del Soly las estrellas en el cielo a lo largo del ano), etc.

!‘
—— -+ En sitio web de Nat Geo en castellano hay disponible un interesante
articulo que examina migraciones “extremas” de distintas especies:

@ https:/tinyurl.com/NatGeoMigracion

Su lectura puede ser una buena puerta de entrada para profundizar en
los distintos aspectos a estudiar en una migracién animal, menciona-
dos en el parrafo anterior.
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El objetivo de la comparacion entre migraciones humanasy animales es
identificar la polisemia de los conceptos y, por contraste, reconocer las iden-
tidades de los procesos. Para el caso de las ciencias sociales también usamos
el término “migracion” al referirnos a una gran diversidad de movimientos y
situaciones que afectan a personas de cualquier condicion y origen social. Al
recuperar las definiciones de la ONU invitamos a las y los estudiantes a leer
un primer texto introductorio que presenta los marcos conceptuales de la pro-
puesta que se iran construyendo a lo largo del desarrollo del itinerario. Po-
nemos aqui el énfasis en la condicion de migrante y las razones voluntarias e
involuntarias que llevan a una persona a trasladarse.

!‘
—— - Paraampliar se puede consultar el sitio oficial de Naciones Unidas y
sus noticias:

@ https:/tinyurl.com/ONUnoticias

En esta instancia el proposito es simplemente introducir los conceptos,
que seran trabajados unay otra vez a lo largo del itinerario en distintas acti-
vidades, con distintos tipos de fuentes: relatos y testimonios —escritos y ora-
les—, ficcionesy textos explicativos; para poder transitar las formas propias de
construccion del conocimiento social.

Las migraciones en la Argentina

Como vimos, los censos muestran que los flujos migratorios se renuevan
de manera constante sin impactar en términos relativos sobre la poblacion to-
tal de nuestro pais; lo que se modifica es la visibilidad de los migrantesy los
gue varian son los flujos que responden principalmente a los condicionamien-
tos propios de cada pais de origen.

Revisar los nUmeros de los censos y dar cuenta del contexto econémico
y social en que se observan los principales cambios nos permitira poner en
cuestion las miradas estigmatizantes que destacan “el tesony el éxito”, de los
inmigrantes de origen ultramarino del finales de siglo xix y principios del xx, y
los contraponen con una inmigracion “no deseada y conflictiva”, que refiere a
la migracion actual de mujeres y hombres provenientes de paises latinoame-
ricanos, limitrofes o no.

Por lo anterior, es central explicar que el proceso de asentamiento de
inmigrantes latinoamericanos en los grandes centros urbanos se profundiz6
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hacia la década del 90y, a diferencia de la gran inmigracion transatlantica, no
respondia a una politica de promocién de la inmigracion por parte del Estado.
El modelo econémico neoliberal que se implementd por entonces en toda la
region fue la causa de este movimiento de poblacion, a la vez que condiciond
una mirada estigmatizada sobre estas personas inmigrantes.

Recién a partir del 2004, con la Ley de Migraciones 25.871 que reconoce
a la migracion como un derecho esencial e inalienable de la persona, garanti-
zado sobre la base de los principios de igualdad y universalidad, desde el Es-
tado se promueven politicas que buscan asegurar los derechos basicos de los
extranjeros residentes en nuestro pais, sea cual fuere su lugar de origen.

« [Re] Pensar la Inmigracién en Argentina, Valija de materiales didacti-
cos para trabajar en y desde la escuela, UNLa, Unicef, Ministerio de
Educacién de la Nacién.

@ https:/tinyurl.com/REpensarlainmigr

Para analizar las cifras de poblaciéon extranjera en los distintos censos,
tanto sobre el total o considerando la diferenciacion entre inmigrantes de pai-
ses limitrofes y PerG o no limitrofes, la tarea central es la interpretacion de
graficosy expresiones con porcentajes.

Las primeras preguntas orientan el analisis para detectar si los datos en
los graficos expresan valores absolutos o porcentuales, lo que muestra distin-
tos aspectos de los movimientos migratorios.

Cabe senalar que, aunque sobre el eje horizontal los valores se distri-
buyen respetando una escala para dimensionar los periodos de tiempo entre
censos, se trata de graficos de barras. Las lineas punteadas solo son un auxilio
para estimar el proceso de cambio dado que, estrictamente, no se conocen
valores intermedios entre un censo y otro. En el eje vertical en A se trata de
valores porcentuales que expresan la relacion con la poblacion total y, en B,
valores absolutos.

Porestarazon, en Aelvalor maximo se encuentraen 1914, anoenel que,
como se expresa en el texto, casi la tercera parte de la poblacion argentina era
extranjeray, en B, en 2001. Esta es una nueva ocasion para dar sentido al uso
de porcentajes para establecer relaciones entre cantidades.

Asimismo, si las y los estudiantes no estuvieran familiarizados con los
graficos de barras se podrian plantear algunas actividades complementarias
y destacar la proporcionalidad entre la altura de la barray las cantidades re-
presentadas.
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Propuesta didactica sobre estadistica, porcentajes, tablasy graficos:

« "Los numeros del coronavirus”. Tu escuela en casa. ISEP. Secundaria
Ciclo Basico. Ministerio de Educacién. Cérdoba.

@ https:/tinyurl.com/Tuescuelaencasa

‘ @ Articulo disponible en: https:/tinyurl.com/numerosCovid

El grafico de barras comparadas permite advertir como se fue modifi-
cando la proporcion de migrantes en relacion con su procedencia. Se observan
los cambios que, luego de la inmigracion masiva transatlantica de finales del
siglo xixy principios del xx, comienzan a producirse hacia finales de la década
de 1960 y se profundizan con las politicas econémicas y migratorias imple-
mentadas en la Argentina.

Las preguntas ponen el acento en la interpretacion de porcentajes y el
céalculo estimado de porcentajes de una cantidad, lo que requerira buscar in-
formacion en las paginas anteriores.

Se plantea una nueva oportunidad para problematizar la consideracion
del total que se toma como 100%. Muchas alumnas y alumnos suponen que
si disminuye un porcentaje es porque disminuye la cantidad total. Esto suce-
de porque han trabajado fundamentalmente con porcentajes de una misma
cantidad. Es el caso de los ejemplos de distintos descuentos para un mismo
precio que usamos habitualmente para introducir esta nocion.

En 1895, los migrantes de paises no limitrofes constituian el 88% de
unos 100.000 extranjerosy, en 1970, el 76% de unos 2.200.000 extranjeros, lo
gue equivale a una cifra mucho mayor. Para estas estimaciones sera necesa-
rio, nuevamente, releer y volver sobre la informacion del grafico B. Asimismo,
habra que discutir como calcular el “tanto por ciento” de una cantidad, lo que
abre al trabajo con relaciones de proporcionalidad directa y con fracciones 'y
decimales. Esto puede hacerse tanto al estimar apoyandose en 10% = 10/100
=1/10, o al hacer los calculos y multiplicar por 0,88 para calcular el 88%.

Ademas de revisar las propiedades de las relaciones de proporcionali-
dad directa, si no se hizo antes, se puede profundizar el analisis de la “regla de
tres”. Segln sea la precisién que quiera darse a los calculos habra que buscar
nueva informacion sobre cantidad total de extranjeros en los censos o traba-
jar, con mas detalle, sobre la escala del grafico B.
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« Matemadtica. Problemas de porcentaje: cuestiones de la proporcionali-
dad directa. Séptimo grado. Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.
Ministerio de Educacién e Innovacién, Ciudad Auténoma de Buenos
Aires, 2019.

‘ @ https:/tinyurl.com/GCBAPorcentaje

Si se cuenta con conectividad resulta muy interesante consultar junto
con lasy los estudiantes la seccion de indicadores demograficos del INDEC:

@ https:/tinyurl.com/indicademog

Los graficos interactivos permiten explorar distintas provincias y com-
pararlas con el total de manera agil. Asuvez, y si se cuenta con la colaboracion
de alguna profesora o profesor que domine las herramientas informéticas ne-
cesarias, es posible inspirarse para elaborar algunos graficos con planilla de
calculo y mostrarlos con una animacion usando algun programa sencillo para
el trabajo de cierre.

Propuestas sobre uso de tablas y graficos para analizar datos sobre po-
blacién:

+ ";Qué es lo rural y qué es lo urbano?” en Cuaderno 2. 1er ano. Iden-
tidad y Territorio. Educacién Secundaria. Seguimos aprendiendo en
casa. Campus Educativo. Ministerio de Educacién. Provincia de San-
ta Fe, 2020.

Para conocer los Cuadernos realizados por el Ministerio de Educa-
cién de Santa Fe: https:/tinyurl.com/CuadernoSantaFe

Para ingresar al Cuaderno 2. ler afio:
‘ https:/recursos.juanamanso.edu.ar/recurso/154940

Alfinalizar esta seccién, ademés de poder caracterizar con mas informa-
cion algunos cambios en los procesos migratorios de la Argentina, las alumnas
y los alumnos habréan tenido oportunidad de profundizar saberes priorizados
en Matematica, de explorar su usoy sus limites y de explicitarlos.

Siya hicieron antes una primera sistematizacion sobre porcentajes, se
puede volver sobre las preguntas que se plantearon para ampliar el texto con
lo revisado en este apartado.
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. ¢ Como se interpreta una expresion con %7

. ;Qué relaciones pueden encontrar entre porcentajes fraccionesy expre-
siones decimales?

. ¢ Cuando conviene o para qué se pueden usar porcentajes?
Se podrian agregar nuevas preguntas, por ejemplo:

. ¢, Como se puede calcular mentalmente el 50%, el 10%, el 25% y el 5% de
una cantidad?

. ¢ Por qué para calcular el 3% de una cantidad es posible multiplicar por
0,37

. ¢;Qué formas distintas conocen para calcular un porcentaje de una can-
tidad?

También es posible comparar esos procedimientos con el uso de propor-
ciones que se presenta en:

- "Porcentaje” en Continuemos Estudiando Educacién Secundaria - Ci-
clo Basico - 1ra entrega. Practicas del Lenguaje-Matematica. Direc-
cién Provincial de Educaciéon Secundaria. Gobierno de la Provincia
de Buenos Aires, 2020.

‘ @ https:/recursos.juanamanso.edu.ar/recurso/153971

Relaciones entre fracciones, decimales y porcentajes

« "Capitulo 10: ;Como se entiende un porcentaje de incremento?”, en
el marco de la propuesta “Sobre los incendios en la zona de islas y
Delta del Parana” que articula contenidos de las areas curriculares,
en multiples didlogos interdisciplinarios. Cuaderno 2. Alfasuenos.
Educacion primaria. 7.° grado. Ministerio de Educacién de la Pro-
vincia de Santa Fe, 2020.

Para conocer los Cuadernos realizados por el Ministerio de Educa-

cién de Santa Fe: https:/tinyurl.com/CuadernoSantaFe

Para ingresar a Alfasuerios de 7.° grado:
‘ https:/recursos.juanamanso.edu.ar/recurso/154936
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En la vida nos pasan cosas: hacemos
zoom en historias breves

Se abren aqui una serie de actividades que recuperan distintas historias
de vida. Algunas estan ficcionadas, como la vida de Stefano o los personajes
de la serie Vientos de Agua, y otras son fuentes primarias que recuperan las
voces de los inmigrantes en primera persona, como las cartas de Ella Brunswig
o los testimonios de mujeres y hombres que se afincaron en José C. Paz, pro-
vincia de Buenos Aires.

El anélisis de estas historias o de cualquier otra trayectoria migratoria
permite reconocer algunas caracteristicas del proceso que muchas veces es
complejo de identificar en los analisis macrosociales. De esta manera, es posi-
ble contextualizar estas historias en los distintos flujos migratorios —condicio-
nes de expulsiony recepcion—; alavez que nos habilitan a identificar las redes
migratorias en las que estos se insertan. Porque esas trayectorias personales
nos muestran como lasy los migrantes son actores sociales racionales, que de
acuerdo al contexto socioeconémico y/o politico que condiciona su expulsion,
movilizan los medios limitados con los que cuentan para migrar, aun cuando
el azar también suele intervenir. Es decir, despliegan recursos, relaciones e
informacion necesaria para elegir destino o insertarse en el mercado de tra-
bajo y encontrar un lugar en la sociedad receptora. Son vinculos y redes que
se expresan de diversas formas. Las historias de vida que recuperamos per-
miten también hacer visibles los vinculos y modelos familiares, las relaciones
de género, asi como las caracteristicas de la ninez en el marco de los procesos
migratorios.

Stefano o la bisqueda de una vida mejor

Eltema de las migraciones puede abordarse —como venimos viendo- de
diferentes maneras. Por ejemplo, una novela nos permite adentrarnos en las
reacciones de los personajes, conmovernos con actitudes a las que podemos
adherir o rechazar, mostrarnos diferentes realidades, variados conflictos en-
tre los actores del problema, y resoluciones que nos hacen pensar en los mun-
dos propiosy ajenos, en lo vivido y en lo por vivir.

La novela Stefano de Maria Teresa Andruetto, escritora cordobesa, nos
permite ese abordaje con todas las posibilidades y muchas méas. Lo ideal seria
qgue pudieran leerla. Forma parte de las dotaciones hechas por el Ministerio
de Educacion en anos anteriores. (Acompané los Cuadernos para el aula para
sexto o séptimo grado).

Es una novela breve, de lectura amable para las y los adolescentes que
suelen disfrutar de los avatares de la vida de una persona joven, como ellos o
ellas, que debid vivir diferentes desafios.
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Proponemos varias consignas de trabajo con la novela para que profe-
sores y profesoras elijan segln su criterio y sus necesidades. Cada consigna
estuvo pensada para invitar a los alumnos y a las alumnas a jugar, a disfrutar
y a conmoverse con las opciones que ofrece la historia de la novela, pero tam-
bién para abordar algunos contenidos de Lengua, como géneros, escritura en
proceso, etcétera.

En la primera de ellas proponemos una carta en la que tendran que
construir un personaje que narrara y reflexionara acerca de los sentimientos
contradictorios de quien debe migrar a lugares lejanos por diferentes motivos.
Nuevamente el movimiento de zoom les permitira recorrer el camino del caso
particular de un personaje a la problematica de los migrantes, en general. La
incorporaciéon de la anécdota en la carta favorecera la escritura de un relato
breve dentro de la narracion en la que podran utilizar recursos de la ficcion,
como una ruptura temporal necesaria para narrar un hecho que habra ocurri-
do enuntiempo anterior al de la escritura de la carta. El o la docente podréa ahi
senalar el uso de tiempos verbales para destacar esa ruptura. También podran
referirse a la focalizacion, que aparece en el comienzo del fragmento de la no-
vela que reproducimos en la consigna.

Ademas del narrativo, otro tipo de discurso, el explicativo, aparecera en
la descripcion del barco que se pide en la consigna.

En las lecturas de las cartas que escriban los alumnos y alumnas el o la
docente podra guiarlosy guiarlas a observar la construccion del personaje que
escribe la carta, los recursos con los que trata de presentarse al destinatario
para ocultar o no su miedo, para demostrar o no su esperanza de estar mejor,
su curiosidad y sus conflictos frente al amor. Quizas podria ayudarlos tratar
de ponerse en el lugar del amigo que podria leer la carta 'y pensar qué sentiria
frente a ese relato: jcompasion, envidia, indiferencia, asombro? Este ejercicio
permite tomar conciencia de que cuando se escribe se toman decisionesy que
esas decisiones van a dar como resultado un texto mas o menos ameno, mas
0 Menos persuasivo, mas o menos acorde con lo que el escritor se haya pro-
puesto.

Cuando se habla de escritura en proceso uno de los momentos impor-
tantes es la busqueda de informacién. Y no se trata solo de ir a una enciclo-
pedia 0 a un archivo de internet. A veces se busca informacién entre nuestros
recuerdos de lo leido o de lo vivido o entrevistando a una persona. Es impor-
tante refrescar esta condicion previa a la escritura para evitar textos que sean
pobres por falta de contenidos.

La segunday la tercera consigna intentan obtener informacion a partir
de entrevistas informales, ya sea para conocer un juego que trajeron los inmi-
grantes o cuales fueron las actividades laborales, sociales, culturales o de-
portivas a las que se dedicaban y se dedican los inmigrantes en el lugar donde
viven los alumnos y alumnas.
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Unavez escritos los textos, es en el trabajo de taller donde las y los estu-
diantes compartiran los textos producidos y otras decisiones que hayan des-
cartado y las razones por las que las descartaron; cuéales datos les costaron
maés conseguir, cuales les resultaron mas faciles de incorporar al texto pedido
en las consignas. Estas observaciones sobre la escritura del texto propio y de
los companeros y companeras constituyen experiencias muy valiosas para la
practica de la escritura, ya que permiten tomar conciencia de las decisiones
gue es necesario implementar para escribir.

Proponemos la exploracion del siguiente material donde encontraran

textos de ficcién y actividades sobre diferentes formas de abordaje de

esos textos que toman la tematica de las migraciones y las identidades.

« Cuaderno 2. 1er afio. Identidad y Territorio. Educacién Secundaria. Se-
guimos aprendiendo en casa. Campus Educativo. Ministerio de Edu-
cacion. Provincia de Santa Fe, 2020.

@ https:/tinyurl.com/CuadernoSantaFe

‘ @ https:/recursos.juanamanso.edu.ar/recurso/154940

Vientos de agua

El cine como la literatura, puede ser un puente para acercarnos a mun-
dos lejanos en tiempo y espacio. Por ello, las y los invitamos a ver la serie te-
levisiva Vientos de agua y centrarse en los fragmentos dedicados a la inmigra-
cion transatlantica, el viaje en barcoy la llegada (capitulos 2y 3). Através de la
presentacion que se hace de los tres personajes principales: Andrés, Juliusz
y Gemma, esta serie permite identificar por qué muchas mujeres, hombresy
ninos se vieron obligados a dejar sus lugares en Europa hacia finales del siglo
XIX y reconocer sus expectativas, relaciones y los lazos que establecieron con
sus trabajos, sus condiciones de vida.

Como lo explicitamos en el cuaderno de las y los estudiantes, las pro-
ducciones audiovisuales recrean los distintos contextos historicos con image-
nes, musicay palabras. Por lo tanto, para que el camino de la emocioén a la re-
flexion sea posible en las aulas, es necesario hacer visible los mecanismos de
produccion de sentido de estas representaciones cinematograficas, teniendo
en cuenta los diferentes niveles expresivos que estas articulan (imagen, soni-
do, montaje, estructura draméatica y narrativa). En el caso de esta seriey en la
seleccion que aqui proponemos, vemos escenas cargadas de emocion en las
que, a través de la musica, los sonidos, los silencios y los didlogos en distintas
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lenguas, Juan José Campanella presenta a los personajes, muestra como se
conocen, se acercany explican por qué deciden o tienen que migran.

La actividad que proponemos aqui busca sostener la emocion y desple-
gar la imaginacién de los y las jovenes, para que inventen una historia, la de
otro pasajero de ese barco, y que en este ejercicio puedan desplegar sus ideas
sobre los contextos macro que obligan a las personas a migrar, y como estas
se conjugan con las decisiones racionales individuales.

Una alemana en la Patagonia, un japonés
en Buenos Aires y otras historias

Alabordar el viaje de Ella Hoffmann Brunswig, una alemana que en 1923
llega a la Argentina con sus hijas, podemos identificar las caracteristicas de
esa estrategia migratoria: la reunificacion familiar, que la lleva a reencontrar-
Se con su esposo que estaba instalado en la Patagonia hacia unos anos. Una
mujer que, en su largo intercambio epistolar con su madre, nunca abandoné la
esperanzadelretorno. Esta estrategia se lee también en el caso de Alberto que
viene desde Espafa junto con su hermano para luego traer a toda su familia.

"Ella Brunswig: viajera en la Patagonia”. Tu escuela en casa. Cérdoba,
Instituto Superior de Estudios Pedagdgicos - Ministerio de Educa-
cién de la Provincia de Cérdoba, 2020.

‘ @ https:/recursos.juanamanso.edu.ar/recurso/154987

Luego de conversar en clase sobre estos testimonios y la carta de Ella
Hoffmann Brunswig, asi como su relacién con los temas que se han venido
desarrollando, la idea —si estan dadas las condiciones— es que los alumnos
y las alumnas lleven a cabo un pequeno trabajo de campo. Antes de la sali-
da exploratoria, en clase podran cruzar experiencias, saberes personalesy
busquedas en Google sobre la presencia de comunidades de inmigrantes en
sus ciudades, barrios, parajes: sus historias, clubes que fundaron, fiestas
tipicas, comidasy bebidas, oficios, entre tantas y diversas posibilidades.

La propuesta es que vayan tomando nota en sus libretas de las infor-
maciones que comparten en clase, para luego —en grupo- elegir qué espa-
cios acuerdan explorar en la salida. Una vez hecha esa eleccion, cada grupo
debera pensar y dialogar sobre el conjunto de preguntas que van a realizar
en las entrevistas, dejando claro que muchas respuestas van a dar lugar a
repreguntar, y que eso no se puede prever. Festejamos las preguntas que
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nos sorprenden, aquellas que nos obligan a decirles a los estudiantes: “no
sé; lo voy a averiguar”. Es una actividad interesante para revisar, junto con
el o la docente de Lengua, las caracteristicas del género entrevista y sus
diversas formas. Leer otras entrevistas es siempre productivo a la hora de
reflexionar sobre los procedimientos que se ponen en juego. El resultado
de este trabajo de investigacion, luego de editado, seria muy interesante
compartirlo con la comunidad a través de radios y peridédicos locales, blogs,
YouTube, entre otras alternativas.

De las historias de vida a un zoom sobre
los desafios de migrar

Cruzar el Atlantico en barco

La propuesta en este apartado, en términos de los saberes de cien-
cias naturales que se pueden integrar, se apoya en el uso del contexto de
los largos viajes en barco de fines del siglo xix y principios del siglo xx para
profundizar en temas de salud publica en relacion con el ambiente. La pers-
pectiva “multirreferencial” de la que hablamos mas arriba permite explicar
la incidencia y mortalidad diferenciales de algunas enfermedades (en este
caso, el colera) en términos socioeconémicos.

L 9
Remitimos a un texto de Andrea Revel Chion, profesora de ensefianza
secundaria e investigadora en DidActica de las Ciencias Naturales, en
el que da detalles metodoldgicos y justificaciones tedricas sobre el tipo
de trabajo de aula que imaginamos.

+ Andrea Revel Chion: “La argumentacién cientifica escolar y un mode-
lo complejo de salud y enfermedad” en La investigacién educativa en
ciencias. Modelos e historias de practicas, comp. Alcira Rivarosa, Ana
Lia De Longhi y Agustin Aduriz-Bravo, Universidad Nacional de Rio
Cuarto, Unirio Editora, 2015.

@ http:/www.unirioeditora.com.ar/invciencias/andrea.html#lighti

En el cuaderno para las alumnas y alumnos se propone que ellos in-
vestiguen, revisando fuentes documentales o consultando a quienes puedan
saber del tema, sobre los modos de alimentacion y las condiciones de higie-
ne y salud en las travesias maritimas prolongadas. Se sugiere aqui hacer
particular foco en los viajes transatlanticos de las y los migrantes europeos
gue venian a la Argentina, aunque este tipo de indagaciones abre la puerta a
pensar sobre otros viajes en barco histéricamente relevantes: la llegada de
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los “conquistadores” en los siglos xviy xvil 0 las expediciones de exploracion
geografica y de investigacion cientifica de los siglos xvill y xix. En esta linea,
es muy usual que en las clases de biologia se utilice alguna narrativa sobre
la identificacion del escorbuto como una “enfermedad de marineros” para
trabajar los temas de vitaminas y nutricion.

En este texto breve de divulgacion cientifica se introduce la concepcion
del escorbuto como la "plaga del mar” y se cuenta el bello mito de la Isla
de Curazao (“Curacién”):

+ Hanzo, Hattori: “El escorbuto, la plaga del mar”, en el blog Ciencia
para todos.

@ https:/tinyurl.com/HHescorbuto

Luego de esa primera indagacion sobre los viajes en barco, se presenta
una actividad en torno a un texto breve (basado en un “paper” cientifico) que
describe, con algunos detalles técnicos, un brote de colera famoso, aconteci-
do a bordo del vapor inglés Araguaya en 1910. A partir de la lectura del texto
se pide a lasy los estudiantes que hipoteticen sobre el posible origen del brote
y que utilicen la informacién recolectada sobre las condiciones de viaje de los
inmigrantes pobres (en términos de acceso a agua segura, modos eficientes
de tratamiento de residuosy aguas servidasy control de plagas animales) para
explicar que fue en la “tercera clase” del buque donde el célera se expandid
rapidamentey los pasajeros enfermaron gravemente o murieron.

Los conventillos de inmigrantes y la epidemia de fiebre amarilla

Cuando en el cuaderno para las y los estudiantes se trata el tema de
los conventillos, la intencién, desde las ciencias naturales, es retomar la
vinculacion entre salud y ambiente que se venia trabajando, pero en el nue-
vo contexto de la epidemia de fiebre amarilla en Buenos Aires de 1871.

En este caso, se trabaja sobre una narrativa expresamente elaborada
para la ensefanza de la Biologia en la Educacion Secundaria. La narrativa
explica el brote de fiebre amarilla en relacion directa con la Guerra de la Tri-
ple Alianza, que implica la removilizacion de soldados desde el Paraguay y el
nordeste de la Argentina hacia la capital. La rapida expansion de la enferme-
dad tiene como “telén de fondo” las condiciones de vida en los conventillos,
el verano calurosoy himedo, y el uso de los braseros como método popular
de calefaccion en el invierno, factores todos que favorecen las proliferacion
de los mosquitos y la multiplicacion de los contagios.
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A partir de la narrativa, en el cuaderno para las alumnas y alumnos se
indica brevemente cémo aplicar la concepcion “multirreferencial” de salud
a este caso particular de la fiebre amarilla. A continuacion, se les propone
buscar informacion, para compartir y discutir en clase, acerca de los cam-
bios de distinta indole que sufriria la ciudad de Buenos Aires después de la
epidemia. Entre esos cambios, el que quizas resulta mas notable es la géne-
sis de la “division” de la ciudad en una zona norte, habitada por familias pa-
triciasyricas, y otra zona sur, poblada por familias trabajadoras y humildes.
Antes de la epidemia, la ciudad se prolongaba desde la Plaza de Mayo hacia
el sur, en lo que hoy es el Casco Historico. El miedo a la fiebre amarilla hizo
que las familias pudientes “huyeran” de esa pequefia Buenos Aires hacia zo-
nas que en aquel entonces estaban muy poco habitadas, como los actuales
barrios de Recoleta y Belgrano.

(

En la siguiente nota de opinién de Télam se enumeran algunos de los
cambios urbanisticos de Buenos Aires después de la epidemia. En par-
ticular, se menciona la formacién del “Barrio Norte".

« Ana Sachez: "Fiebre amarilla: la epidemia que transformo la ciudad de
Buenos Aires”, Télam, 23/04/2020.

@ https:/tinyurl.com/telamfiebre

Una mirada desde tu localidad sobre
los nimeros de la inmigracion

Estas actividades tienen el objetivo de recuperar los analisis de los
distintos procesos que se fueron analizando en este itinerario a escala pro-
vincialy local. Por ello se invita a lasy los estudiantes a volver sobre la infor-
macion estadistica para contrastarla con los contextos nacionales y locales
sobre los que hace referencia.

Por ejemplo, en pleno proceso de expansion del modelo agroexporta-
dory mas alla de la legislacion nacional como la Ley de Inmigracion y Colo-
nizacion (N° 817) de 1876 que promovib la organizaron de diversas colonias
rurales, en una primera etapa, el papel de los Estados provinciales fue im-
portantisimo para dar respuesta a la demanda de mano de obra de nuestro
pais, con el impulso y fomento de colonias agricolas. Entre 1852 y 1870 se
dictaron leyes para estimular la colonizacion agricola: entregando tierras a
muy bajos precios y, en algunos casos, hasta en forma gratuita o eximiendo
de impuestos tanto a los empresarios dedicados a la colonizacién como a
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los mismos agricultores. Se instalaron gran nimero de colonias espanolas,
italianas, alemanas, judias, suizas, especialmente en las provincias del li-
toral. La provincia de Santa Fe es un caso interesante para analizar porque
entre 1856y 1880 en ella se fundaron 54 colonias agricolas como Esperan-
za, Carcarang, Canada de Gomez, entre otras.

Para acompanar esta mirada sobre la distribucion en el territorio de
los inmigrantes, invitamos a volver sobre los apellidos de la clase y a explo-
rar los datos provinciales. Ademés de calcular algln porcentaje, se propone
realizar un nuevo tipo de grafico, que amplia los contextos de uso de la pro-
porcionalidad. Esta vez, se trata de relacionar cantidades con angulos.

Realizar un grafico de sectores con lapiz y papel puede ser todo un de-
safio, mas aln si se trata de hacerlo grande, por ejemplo, en un poster, que
podré servir como soporte al comunicar el trabajo de cierre. No solo habra
que trazar las circunferencias y medir angulos sino que, previamente, ha-
bra que discutir qué porcentajes se van a representar. Cuando hay muchos
sectores, o porcentajes menores que el 5%, la imagen no resulta suficiente-
mente clara para la comunicacion y conviene agrupar categorias. También
resulta interesante analizar la conveniencia del uso de gréaficos de barras o
de sectores en funcién del tipo de informacién que se quiere transmitir. Si
se cuenta con computadoras, se puede usar una planilla de calculo para ha-
cerlos. Aungue no se pondréa en evidencia la vinculacion con los angulos de
manera directa, si se puede conversar sobre la relacion entre porcentajesy
mitades, tercios, cuartos del circulo. Asimismo es posible explorar como se
visualiza la informacion cuando se cambian algunas cuestiones de formato,
o el tipo de grafico.

Una mirada desde tu provincia sobre
las migraciones latinoamericanas

Volvemos a usar la estadistica y la matematica para analizar y com-
parar procesos migratorios. Como anticipamos, proponemos una serie de
problemas que nos ayudan a revisar prejuicios y estigmatizaciones de la in-
migracion latinoamericana y nos obligan buscar nuevas explicaciones.

Para estudiar los cambios en las migraciones desde Latinoamérica, se
ponen en relacion un grafico mas complejo que los anteriores, que permite
apreciar la evolucion en el tiempo de varios paises de manera simultanea,
y una tabla que ayuda a precisar las cifras. Cabe senalar que no se trata de
un grafico de lineas. Aunque no se muestran barras, porque no se podrian
comparar los paises, se observan puntos cuya distancia al eje horizontal es
proporcional al valor representado. Las lineas de puntos contribuyen a ima-
ginar como evoluciona la cantidad de migrantes, pero no hay informacion
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sobre los valores intermedios. Dada la complejidad de la tarea, cada grupo
podria analizar primero un paisy luego hacer comparaciones entre todos.

Descubrir los anos en que se aprecian cambios en el conjunto de los
paises lleva a interrogarse por las razones de esas migraciones. Las pregun-
tas por la variacién del total y por pais ponen nuevamente la mirada sobre el
total que se considera para calcular el porcentaje.

Para el trabajo sobre las variaciones sucesivas conviene hacer prime-
ro una estimacion de la variacion 2001-2010 redondeando las cifras y cal-
culando el 10% o advirtiendo que el aumento se aproxima al 40%. Para es-
timar la variacion 1980-2010, algun o alguna estudiante podria pensar que
los porcentajes pueden sumarse, sin advertir que corresponden a distintos
totales, cuestion sobre la que interesa insistir, pues es un error recurrente.
Podria plantearse, por ejemplo, como puede ser que entre 1991 y 2010 el
totalde inmigrantes haya aumentado algo mas que el 60% y los inmigrantes
de Bolivia aumentaron un 140%. En estos céalculos aparecen porcentajes
mayores que 100 lo que vale la pena analizar en clase.

La pregunta final es la que aporta argumentos sobre el impacto de la
migracion en el total de la poblacion que, si bien ha aumentado, no supera
el 3,5%.

Como cierre de este apartado se propone realizar otro analisis de gra-
ficos y pensar en una nueva produccién. En relacion con el mapa se podria
discutir si el tamano de las flechas orienta sobre la magnitud de las migra-
ciones desde cada pais y como convendria hacerlas.

En la propuesta siguiente, ademas de conocer los datos provinciales,
se propone volver a mirar los nUmeros para advertir que en los Gltimos anos
no ha aumentado mucho la cantidad de migrantes en el pais. Lo que ocu-
rre es que las migraciones internas hacen que esos mismos migrantes se
concentren en el AMBA, como muchisimos argentinos nativos, lo que les da
mayor visibilidad.

La producciéon de nuevos graficos, eventualmente para el trabajo de
cierre, puede dar lugar a una sistematizacién posterior que cierre el trabajo
matematico realizado en el itinerario, al recuperar todo lo abordado sobre
proporcionalidad, nUmeros y porcentajes.

+ "Cantidades que se relacionan de manera proporcional” y “Relacio-
nes de proporcionalidad y porcentajes” en Seguimos Educando - Edu-
cacién Secundaria - Ciclo Basico - Cuaderno 6.

@ https:/tinyurl.com/SeguimosEducandoC6
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Luego invitamos a las y los estudiantes a ver otra historia de vida de
la campana Soy migrante, la de Mery y de la lectura de fragmentos de la
Ley Nacional de Migraciones N° 25.871 del 2004, para proponerles, una vez
mas, ponerse en el lugar de un o una inmigrante que le da consejos a un pa-
riente que tiene la intencién de migrar a nuestro pais. Esta actividad vuelve
a poner en juego la importancia de indagar sobre las trayectorias persona-
lesy de revisar como, a la hora de trasladarse, los migrantes, en tanto acto-
res sociales, despliegan sus relaciones y recursos en busqueda de aquella
informacién necesaria para instalarse.

En esta, como en todas las actividades del itinerario, se presenta la
dindmica de estas migraciones, se introducen las principales ideas de los
marcos legales que regulan el proceso y se acercan relatos en primera per-
sona, propuesta metodolégica que brinda herramientas de trabajo para que
las y los estudiantes encaren el trabajo grupal de cierre.

Las migraciones internas en clave local

En este recorrido no profundizamos en los distintos procesos de mi-
graciones internas; pero los conceptos y las formas de buscar informacion,
que usamos para analizar tanto la inmigracion transatlantica como la lati-
noamericana, pueden servir como marco metodolégico para analizar cual-
quier caso si eligen esta opcién para el trabajo grupal de cierre.

Luego de todo este recorrido se invita a las y los estudiantes a volver
sobre las anotaciones en la libreta para hacer un relevamiento a través de
entrevistas breves que les permitan identificar la presencia de comunida-
des inmigrantes y/o migrantes en sus comunidades.

Otro modo de pensar en las y los migrantes:
las formas de nombrar

La condicion de extranjero no siempre es sencilla, por eso propone-
mos aqui una primera actividad en la que invitamos a las y los estudiantes
avery luego a conversar sobre un cortometraje. Bon Voyage ilustra critica-
mente uno de los problemas mas inquietantes de los procesos migratorios
contemporaneos: las mal llamadas “migraciones ilegales” o “clandestinas”.
Como lo senalamos en el cuaderno del estudiante, el film recrea las condi-
ciones de traslado, los riesgos que asumen las personas que deciden o se
ven obligados a emigrar y cierra con una escena que busca mostrar la des-
proteccion con la que se encuentran las y los migrantes en aquellos paises
en los que logran ingresar.

Sugerimos que en las conversaciones que seguiran a esta proyeccion,
se vuelva sobre la informacion acerca de la legislacion argentina que se
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analizé anteriormente, como también a una introduccion a la lectura de un
fragmento del texto marco de material que recomendamos y citamos (Re)
Pensar las Inmigraciones en Argentina - Valija de materiales diddacticos para
trabajar en y desde la escuela (pag. 2y 3). La lectura y analisis de este texto
tiene como objetivo revisar las explicaciones y argumentaciones para pro-
blematizar las formas de nombrar a las y los extranjeros y permite a la vez
retomar las conceptualizaciones que se hicieron en un inicio.

De la selfie escrita a pequenas historias de los
nombres de lugares que habitan

Al comenzar este itinerario les propusimos a las y los estudiantes
iniciar una travesia que va del sujeto al mundo. Apelando a imagenes muy
cercanas a sus intereses —la selfie, zoom, panoramica—- los invitamos a dar
vuelta una camara imaginaria, a que se enfoquen y decidan como quieren
presentarse al grupoy a su docente.

En un movimiento que va del sujeto al mundo, les pedimos, también al
inicio, que exploren el origen de los apellidos de su entorno familiar y barrial.
Y al final del recorrido, volvemos a poner el foco en los nombres, ya no en
el propioy en los de los y las demas, sino en el que reciben los lugares: los
topénimos.

Proponerles interrogar los nombres propios de ciudades, pueblos,
montanas, arroyos, calles, es otra forma de plantear los vinculos entre los
diferentes elementos de un territorio. La consigna los invita a construir una
mirada extranada sobre lo que, en muchos casos, no interrogamos por ser
tan cercano, tan familiar. Los topénimos encierran historias que adquieren
la forma de un rizoma: siempre es posible hallar mUltiples conexiones.

Encontrar y hasta inventar estas historias es una “tarea de restaura-
cion”, como dice Michel de Certeau:

“Los relatos urbanos agregan a la ciudad visible las ‘ciudades invisibles™ de
las que hablaba Calvino. Con el vocabulario de los objetos y de las palabras
bien conocidas, crean otra dimension, a veces fantastica y delincuente, te-
mible o legitimable. Por esto, ellos vuelven la ciudad “creible”, la afectan con
una profundidad desconocida para inventariar, la abren a infinitos viajes. Son
las llaves de la ciudad: le dan acceso a lo que ella es, mitica.

(...) Por las historias de los lugares, estos se vuelven habitables. Habitar es
narrativizar. Fomentar o rehabilitar esa narratividad es entonces una tarea de
restauracion. Es necesario despertar las historias que duermen en las calles

y que yacen algunas veces en un simple nombre”.
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Sobre el trabajo grupal de cierre

Hacia el final de este recorrido se sugiere que las y los estudiantes
vuelvan sobre sus libretas para revisar las hipotesis iniciales, la informa-
cion registrada y los distintos recursos que se fueron utilizando para cono-
cer mas sobre quienes migran. Seguramente a medida que avanzaron en el
itinerario definieron el tipo de trabajo grupal de cierre y el recorte teméatico
que decidieron abordar.

Entonces, es un buen momento para revisar esas anotaciones y para
recuperar las preguntas que se hicieron en un comienzo, aquellas que fue-
ron sumando en el camino para buscar respuestas sobre el tema elegido.

. ¢ Porqué migran? ;Cuales fueron las razones por las que se desplaza-
ron?
. ¢ Qué consecuencias tienen las migraciones en los paises de origeny

en el lugar en que se instalaron?

. ¢ Qué aportan los migrantes en las comunidades de las que pasan a
formar parte? ;Y estas a los migrantes?

. ¢ Los procesos migratorios afectan solo a aquellos hombres y mujeres
gue se movilizan? ;Como viven las sociedades receptoras?
Y sidecidieron investigar sobre algunas historias de vida, también:

. ¢Migraron solas o solos, con su familia, en grupo?

. ;Se instalaron definitivamente, por qué?

. ;Pensaron en volver alguna vez?

. ¢ Sostienen vinculos con los familiares que permanecen en sus lugares
de origen?

En sintesis, a la hora de poner manos a la obra, las y los estudiantes
decidiran en grupo qué historias compartir, el recorte temporal y su escala,
la contextualizacién y las trayectorias que incluyeron, las fuentes que van
a utilizar para justificar sus explicaciones —fuentes primarias, leyes, testi-
monios orales, novelas, poesias, audiovisuales, ficcionesy documentales—y
los graficos o infografias con informacion estadistica.

En esa relectura de las notas que tomaron en sus libretas, segura-
mente van a recuperar los textos que fueron leyendo y produciendo —litera-
riosy no literarios— asi como las resoluciones de problemas matematicos y
las reflexiones entorno a teméaticas relacionadas con las ciencias naturales.

Esta mirada sobre todo el itinerario transitado, durante el desarro-
llo del trabajo de cierre, va a contribuir de manera sustantiva a que cada
alumnay cada alumno elijan no solo el tema, sino también el formato de la
presentacion: una publicacion en un blog o en la revista escolar, a través de
unvideo, etcétera. Y también decidan qué imagenes fotograficas, ilustracio-
nes, videos, pinturas, incluirian a lo largo del desarrollo del trabajo.
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Los y las docentes —como lo hacemos habitualmente- les senalare-
mos la importancia que tiene la instancia de edicion en la que se hace una
revision del texto (suprimiendo, ampliando, sustituyendo), las relaciones
entre textos e iméagenes, las formas de citar —-si es el caso-, las relaciones
entre titulos, subtitulos y los contenidos, las decisiones estéticas vincula-
das con la edicion, entre otras cuestiones, para lograr la mejor version final
posible.



Construir en la
practica la integracion
sobre una relacion
compleja

Al revisitar el recorrido construido, nos permitimos compartir las ideas
nodales que desde un punto de vista didactico se traman en él: un enfoque
compartido entre disciplinas sobre las migraciones, que las analiza como
una relacion compleja entre razones estructurales y subjetivas, y un modo de
entender el ensenar y el aprender en las disciplinas, y entre todas, donde las
puertas de entrada a los saberes y las voces que las acompasan y articulan
son multiples: metaforas, comparaciones, relatos literarios, poesias, testimo-
nios, fotografias, diversas narrativas audiovisuales, representaciones graficas
y numeéricas, por solo citar rapidamente las predominantes en la propuesta.

Este cuaderno dacuentade un esfuerzo por iravanzando como en espe-
jo, al explicitar las razones que nos orientaron en la construccion del itinerario
para las y los estudiantes, y con una explicitacion también de las principales
decisiones didacticas que alli se pusieron en juego.

Varias de las actividades propuestas se presentan como alternativas, es
decir, como caminos diversos para arribar a un mismo proposito. Imaginamos
qgue sera un desafio, en cada escuela de cada jurisdiccién, compartir las vo-
ces de docentes de las distintas disciplinas que, para asumir el desarrollo de
un proyecto plural, deben ceder parte del tiempo exclusivo de su planificacion
para trabajar entre varios. Pero, sobre todas las cosas, reunirse presencial o
virtualmente daréa lugar a recuperar las propias experiencias de integracion,
asi como itinerarios ya transitados, y ponerlos a dialogar con esta propuesta.

Asi, cobraran vida en las aulas las multiples voces de las y los profeso-
res, de las y los estudiantes, que seguiran este u otros rumbos para ensenar
y apropiarse de este fragmento de mundo al producir saberes histéricos, geo-
graficos, matematicos, de la lengua y la literatura, de las ciencias naturales
—algunos de tantos hilos de una relacion sumamente compleja—- que aqui he-
mos puesto de relieve, y que seguiran explorando y socializando en los mundos
qgue habitan.

Queda abierta la invitacion a socializar por la plataforma Juana Manso
sus experiencias, relatos y producciones compartidas sobre el complejo, pero
también fascinante, mundo de las migraciones.
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Se hace camino
al andar

Este itinerario es una invitacion a las y los estudiantes a explorar —junto
a lasy los docentes- lugares, costumbres, valores, objetos, practicas artisti-
cas, deportivas, religiosas que identifiquen como representativas de su comu-
nidad, de su provincia y de otros espacios que surjan en las conversaciones en
el aula. Lo deseable es que despierten su curiosidad, sentimientos de perte-
nencia, de arraigo, de festejo.

El patrimonio cultural material (pinturas, comidas, fotografias, escultu-
ras, paisajes, plazas, estaciones ferroviarias, etc.) y el inmaterial (conocimien-
tos, saberes y practicas: musica, literatura, celebraciones, fiestas populares,
etc.) seran analizadores privilegiados.

El patrimonio, entendido como producto colectivo, da cuenta de las
identidades y las culturas de sociedades y comunidades. Puede representar a
una comunidad a nivel local (un pueblo, un municipio, un departamento/parti-
do), provincial, nacional o mundial.

Se podrian promover diferentes producciones: un blog, una revista, un
video, un mural, etc., basados en historias, practicas, lugaresy personajes que
consideren importantes de sus comunidades; un trabajo de investigacion (in-
forme, articulo periodistico, crénica, etc.) sobre el patrimonio local que regis-
tre festejos, costumbres, leyendas, comidas y recetas, el pasado del pueblo
o la ciudad, sus colectividades, entre otras posibilidades; crear una obra de
teatro, una cancidén o un poema que expresen la importancia del patrimonio
cultural local.

Desde un punto de vista histoérico, recuperaremos huellas de la confor-
macion del mundo hispano colonial en América y principalmente en el actual
territorio argentino. Esto les permitird construir nociones temporales, pensar
cambiosy permanencias, analizar la multicausalidad y la contextualizacion de
los procesos que, como vieron en las migraciones, son una lente fundamental.

Desde un punto de vista geografico, exploraremos los territorios mas
alla de los mapas: por sus culturas. Y las ciencias naturales daran cuenta de
formas de vida y paisajes naturales realmente sorprendentes. En Lenguay Li-
teratura visitaremos, con practicas de lecturay escritura, textos literarios y no
literarios que pongan nombre a las producciones y nos hablen y dejen sentir
las otras formas de expresion. Desde Matematica proponemos algunas alter-
nativas para complementar el trabajo sobre el recorrido: revisar el uso de por-
centajes en graficos estadisticos y abordar el anélisis de escalas.
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A modo de sintesis, en este segundo itinerario comenzamos por las ex-
presionesy producciones culturales de los jovenes, seguimos por aquellas que
son las propias de las regiones de nuestro pais, reconociendo algunos, solo
algunos casos que creemos de interés desde el punto de vista del vinculo entre
territorio e identidades, para cerrar con la fiesta del Carnaval. En el recorrido,
dos zonas, la poética y la musical, acompasan la busqueda, y hacia el cierre,
bajo el modo collage, invitamos a los y a las estudiantes a hacer el propio, con
diversas formas de expresion. Todo el desarrollo encuentra su fundamento pe-
dagégico en lo compartido al inicio de este cuaderno.



El recorrido

Dado que los temas se vinculan de manera especial con produccionesy
practicas culturales, pensamos que una forma de despertar el interés de los
alumnosy alumnas era interpelarlos, darles la palabra e invitarlos a conocer
lo que inventan, crean, opinan chicos y chicas que pertenecen a su misma
generacion.

En consonancia con el Itinerario |y con la propuesta general de “Jove-
nes gue miran mundos”, volvemos a echar mano de las “imagenes-metaforas”
como selfie, panoramica, Google Earth, zoom, al explorar distintas ventanas.

Ventana I: Cuando de pasiones, gustos,
preferencias se trata...

La primera invitacion es a que realicen una “selfie escrita”, solo que en
esta ocasion, en ese mirarse a si mismos, el foco esta puesto en sus propios
gustos en materia de musicay baile, deportes, films, series, teatro, entre otras
posibilidades.

Compartir en clase estas producciones habilita una nueva manera de
darse a conocery de conocer a los demas. También para los y las docentes es
muy interesante conocer a sus estudiantes desde ese lugar, el de los gustos,
las preferenciasy las pasiones, y ver como resulta, antes de iniciar el desarro-
llo de un nuevo contenido, darles la palabra para que compartan sus saberes,
experienciasy puntos de vista en torno al tema que se va a tratar.

Ventana lI: Jovenes: algunas producciones
y expresiones culturales

“:Rapeo desde los 13!”: Rapdolfo, experiencia
y expresion artistica colectiva escolar y comunitaria

En esta idea de que a través de textos y videos disfruten y, tal vez, ima-
ginen crear sus propias expresiones, les presentamos el proyecto “Rapdolfo”,
una experiencia y expresion artistica colectiva, escolar y comunitaria creada
por un grupo de jovenes de Alta Gracia. Aqui compartimos un video, “Rapdolfo,
todxs somos arte”, que es un documental realizado en conjunto con el grupo
Rapdolfo, de la localidad de Alta Gracia, Cérdoba y estudiantes de la Facultad
de Ciney TV de la UNC.
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@ https:/youtu.be/wA1fDUHYNjE

Este muestra como, a través del rap, un grupo de jovenes expresa sus
experiencias, sus ideas, sus gustos y sus criticas. Es un proyecto escolar
que se origind en Alta Gracia, luego se unié al programa Encontrarte y cir-
culé por muchos barrios de Cérdoba capital en los que chicos y chicas se
juntan a rapear.

Puede ser interesante —porque tal vez lo desconozcan— advertir las si-
militudes entre el rap y la payada, un arte poético musical que toma la forma
de un duelo cantado entre dos personas, que improvisan un recitado en rima
acompanado de una guitarra; en este sentido, la payada de Martin Fierroy el
Moreno puede ser un buen ejemplo.

“Rapdolfo” también da pie para explorar el Museo Nacional Estancia Je-
suiticade Alta Gracia, donde se realizé el encuentro con la Orquesta de Potrero
de Garay, encuentro entre géneros, generaciones y tiempos histéricos, ya que
la presencia de la orden jesuita en este itinerario se va a retomar con dos luga-
res considerados Patrimonio de la Humanidad: el antiguo complejo de la Man-
zanaJesuitica, junto con las estancias homénimas, en Cérdoba, y las ruinas de
San Ignacio, en Misiones.

éLos géneros mas escuchados por los jovenes?

Esta propuesta se relaciona con una noticia periodistica que abre la po-
sibilidad de plantear un género oral presente en los contenidos curriculares:
el debate. Este se define como una discusion dirigida entre dos personas o
entre grupos que exponen sus ideas sobre un tema que suscite controversia,
sustentandolas con argumentos. Y cuyos propésitos son: exponer y defender
puntos de vista sobre un tema antes investigado para tomar y sostener una
posicion; ejercitar la expresion oraly la escucha, eligiendo lo que se va a expre-
sary escuchando con respeto las opiniones de los demas.

Por lo tanto la eleccion del texto estuvo ligada a que el tema se vincula
con los gustos musicales juveniles y por el caracter polémico de lo que afir-
ma, y es que los dos géneros mas escuchados por los y las jovenes durante la
pandemia son el trap y el reggaeton. Una asercion polémica, como sabemos,
siempre es un buen punto de partida para proponer debates.

La consigna propone tres momentos: el debate; la votacion tradicional
0 a través de un Google Forms, para consensuar una suerte de “ranking” de
los cuatro mas votados; y por Gltimo, una busqueda de informacion sobre los
géneros que fueron finalistas.

Si se desea abrir la investigacion, ampliar el trabajo sobre encuestas y
consumos culturales, es posible retomar el uso de porcentajes en el contexto
de la estadistica. En el siguiente material encontramos algunos datos presen-
tados en graficos y algunas ideas para llevar al aula.
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+ ;Qué escuchamos? ;Qué miramos? ;Qué leemos en la Argentina?
;Como utilizamos las pantallas interactivas? La informacién sobre
practicas y consumos culturales en la sociedad argentina que brin-
da la Encuesta Nacional de Consumos Culturales y Entorno Digital
(ENCCYED) puede ser provechosa a la hora de planificar proyectos
educativos articulados con la comunidad.

@ https:/tinyurl.com/consumocultural

Jovenes teatreros: la experiencia del Grupo
de teatro Catalinas Sur

Del rap y el debate sobre la mUsica que escuchan las y los jovenes
pasamos al teatro comunitario con la presentacion del grupo El piberio de
Catalinas Sur.

Para contextualizar la experiencia es necesario recordar que el teatro
comunitario en la Argentina tiene una larga trayectoria. Se remonta a finales
de la dictadura civico militar, en la década de 1980, cuando un grupo de ve-
cinos en La Boca sinti6 la necesidad de reparar las heridas que la dictadura
habia producido en el tejido social. Para eso, a los encuentros festivos, de-
portivos y otras celebraciones barriales sumaron actividades teatrales. Asi
nacio el Grupo de teatro Catalinas Sur, un grupo de teatro comunitario. ¢ Por
qué se llama asi?

El teatro comunitario tiene como objetivo promover el contacto y el dia-
logo entre las y los vecinos para ocupar los espacios publicos de las comuni-
dades. Incentiva los lazos sociales en el seno de la comunidad, considera que
el arte es un derechoy que debe formar parte de la vida de la gente. Propone a
la comunidad asumirlo como taly no delegarlo en otros.

Adhemar Bianchi, a quien se reconoce como el creadory director del Gru-
po de teatro Catalinas Sur encuentra las raices del teatro comunitario en las
practicas anteriores al teatro de los griegos. Para él los rizomas teatrales que
influyen en su grupo se encuentran, precisamente, cuando las personas eligen
agruparse, identificarse y celebrar sus caracteristicas a través de representa-
ciones, performances y rituales, pero principalmente fiestas y celebraciones.
Esto se alcanza a partir del arte que posibilita interpretar y comunicar ideas.
Es un modo teatral relacionado con las fiestas populares, practicado durante
muchos siglos como una forma de comunicacion y celebracién de las socieda-
des humanas.
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Muchos de losy las adolescentes que hoy forman El piberio de Catalinas
pertenecen al grupo desde muy ninos, a veces desde bebés cuando sus padres
los llevaban a los ensayos y nada de lo que ocurre en ellos les resulta ajeno.

Familias enteras participan de la experiencia, algunos en el escenario,
otros en otras tareas como iluminacion, orquestas, escenografia con la fabri-
cacion de enormes munecos, mascaras, telones, vestuarios, etcétera.

A partir de la experiencia de Catalinas Sur, se formaron nuevos grupos
en distintos barrios, pueblos, ciudades con los mismos objetivos. Asi nacio la
Red Nacional de teatros comunitarios que en la actualidad cuenta con méas de
50 grupos y 2500 integrantes en todo el pais con agrupaciones que funcionan
en las provincias de Buenos Aires, Cérdoba, Mendoza, Misiones, Santa Fe, Sal-
tay Ciudad de Buenos Aires.

(e
Para mas informacidn, se pueden consultar los articulos:

+ Celeste Choclin: "Teatro de vecinos, voces de la comunidad. Cuando
la ficcidn es la verdad”. En Alicia Entel (coord.): Quién cuenta la verdad.
Buenos Aires, Ediciones Imago Mundi, 2020.

+ Juliano Borba: "El teatro comunitario en la Argentina: la celebracion
de la memoria”. En: Cornago, Oscar (Coord): Utopias de la proximidad
en el contexto de la globalizacién. La creacion escénica en Iberoamérica.
Cuenca, Ediciones de la Universidad de Castilla-La Mancha, 2010, pp.

47-59.

La entrevista como género

Varias de las consignas de este itinerario y del anterior proponen a las
chicas y chicos realizar como actividad entrevistas a una o varias personas
para obtener informacion acerca de una experiencia vivida. La propuesta es
conocer como se hace una actividad o una experiencia, en fin que nos compar-
tan unos saberes que no tenemos y que nos interesa conocer.

Maés que undialogo estructurado hay que tender a crear un clima ameno,
agradable, informal que invite al entrevistado a cooperar para lograr nuestro
objetivo. La entrevista es un encuentro entre dos historias y hay que preparar-
lo para aprovechar el tiempo y que resulte fructifero.

¢En qué consiste preparar la entrevista? Si pensamos en la escritura
como un proceso, conviene definir previamente cuéal es el tema que nos convo-
ca, cual es el objetivo de la entrevista y si hay una finalidad —como publicarla
en un diario escolar—, para pensar en los destinatarios y adecuar preguntasy
comentarios. En cuanto al tema, hay que tener en claro qué queremos que nos
cuenten para orientar las preguntas hacia ese camino. Los objetivos se des-
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glosaran en qué tipo de texto queremos obtener: ameno, con mucha informa-
cion, breve, interesante para chicasy chicos, con anécdotas para entusiasmar
a quienes lean la entrevista y quieran sumarse a este tipo de actividades.

Después de definir esa situacién inicial que marca el rumbo del trabajo
podemos empezar a ver cuanto sabemos de las y los entrevistados y del tema.
Siempre es necesario buscar informacion para que la entrevista no se disper-
se con preguntas innecesarias. En el caso de El piberio de Catalinas pueden
buscar en Google datos tanto del grupo Catalinas Sur como de Nora Mourino.

En la preparacion del cuestionario es importante ayudar a las alumnas
y alumnos a sostener todo el tiempo los objetivos y el tema. También es inte-
resante recordarles que pueden agregar alguna pregunta fuera del cuestiona-
rio mientras transcurre la entrevista, si surge de la conversacion. Por ejemplo,
supongamos que mencionan un recurso para elegir temas sobre los cuales
escriben una cancién. Como eso no estaba previsto, no hay preguntas en el
cuestionario. Entonces es el momento de improvisar y preguntar para obtener
mas informacion.

Otra de las sugerencias debe apuntar a que si realmente concretan la
entrevista traten de guiar a las y los entrevistados a que respondan a sus pre-
guntas. Estas deben ser concisas, brevesy bien direccionadas.

Una vez concluida la entrevista, viene el trabajo de lectura y edicion.
Chicas y chicos leeran las preguntas —y las respuestas si las hay—y opinaran
acerca de qué debe quedary qué no, teniendo presente ante todo el tema'y los
objetivos. En el proceso de escritura es muy importante el momento de relec-
turay de correccion.

x
Para obtener mas informacion sobre lo que conviene saber para prepa-
rar una entrevista, recomendamos la lectura del articulo:
o Laura Di Marzo. "Encuentro entre dos historias: la entrevista”. En
Gloria Pampillo: Una arafia en el zapato, Buenos Aires, Libros de la
Araucaria, 2004. Pag. 196.






Reg:orremos Ia§
regiones del pais
en clave cultural

En la presentacion inicial del itinerario se invita a explorar lugares,
costumbres, valores, objetos, practicas artisticas y religiosas que se iden-
tifiguen como representativas de una comunidad, provincia y de otros espa-
cios que surjan en las conversaciones en el aula. Este proposito orienté la
construccion de diversas puertas de entrada y lenguajes en un recorrido por
diversas regiones del pais. Como una suerte de paseo, hacemos zoom en las
practicas sociales y sus expresiones artisticas, las huellas del pasado, las
identidades colectivas, los paisajes. A sabiendas de que se trata de una se-
leccion que propicia el trabajo sobre lo representativo, lo singular, lo propio
y también lo que puede resultar menos conocido por las y los estudiantes.

Las regiones y la regionalizacion

La regionalizacion propuesta, y que estructura el itinerario —Patago-
nia, centro, Cuyo, noroeste argentino (NOA), noreste argentino (NEA)—, es una
posible entre otras. La denominacion de cada region es la clasica que suele
trabajarse en la escuela; aunque las provincias que la integran no responden
en algunos casos a esa conformacién mas tradicional y conocida. De ahi que
resulte interesante y significativo ofrecer un momento para discutir acerca
de la existencia de diversos criterios de regionalizacion. Esta explicacion se
encuentra en el itinerario antes de dar entrada a cada una de las regiones.

El concepto de regién fue y es clave en el campo de la geografia, y ha
sido conceptualizado de diversas maneras segln el contexto histérico, las
perspectivas epistemologicasy las corrientes de pensamiento. En un sentido
amplio, hace referencia a una diferenciacion de una parte con respecto a un
todo o también a una clasificacion por areas, una diferenciacion geografica
por areas (Benedetti, 2008). Las dificultades y desafios para incluir y excluir
ciertos elementos, rasgos y relaciones en cada recorte regional radican en
los criterios adoptados, las preguntas que orientan la agrupacion y la exclu-
sion de atributos. En suma, la regionalizacion es una estrategia metodologi-
ca ala que se acude para diferenciar areas, de acuerdo con criterios propios
y propositos investigativos, educativos, de gestion del territorio, de politica
sanitaria, educativa, entre otras.

73
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Esdeseable que los alumnosy alumnas comprendan que las divisiones
regionales no constituyen entidades cristalizadas ni que son naturales, sino
producto de un procedimiento que un sujeto realiza con un fin determinado.
Por eso, se invita a observar tres mapas regionales y teméaticos, en los que
aparecen los nombres de las regiones pero en los que existe cierta variacion
de las provincias que las conforman. El primero es un mapa regional tema-
tico, en el que se agrupan las provincias de acuerdo con el género musical y
danza méas representativos, en el que provincias y sectores de provincias se
presentan en la descripcion adjunta; es una representacion grafica anamor-
fica de las regiones que no se basa en los limites politicos de las provincias.
El segundo es un mapa regional de las pequenas y medianas empresas ex-
portadoras de manufacturas de la Argentina. En este caso, se compara la
informacion estadistica por region, y una de las conclusiones del informe es
que la regién pampeana —para el criterio adoptado, compuesta por Buenos
Airesy La Pampa- es la principal regién econémica de la Argentina. El tercer
mapa producido por el INDEC representa la informacién referida a la ocupa-
cion hotelera por region en noviembre de 2020. En este caso, las provincias
de Cordoba y de Buenos Aires, se consideran individualmente sobre la base
del mapa regional turistico. Esta actividad no tiene la intencion de profun-
dizar en cada uno de los mapas teméaticos, sino poner a disposicion de los
y las estudiantes ejemplos sobre la produccion de cartografia regional con
diferentes usos.

La explicacion de los criterios de regionalizacion, y la idea de que no
se trata de entidades naturalizadas por fuera de los procesos sociales, no
impide el abordaje de las representaciones colectivas en torno a la region;
es decir, aquellas que sedimentan a lo largo del tiempo un sentido de perte-
nencia; por ejemplo: “lo patagénico” o el decir “soy cuyano”. En este sentido,
es esperable intercambiar y debatir sobre los significados diversos de per-
tenencia al lugar, la identidad cultural y las referencias que toman los y las
jévenes para pensarse a si mismos como propios de una zona-independien-
temente de la escala.

En el caso del itinerario propuesto, se trabajan las regiones para dar
cuenta de diversos aspectos que sobresalen o resultan significativos en lo
ambiental, social, cultural, econémico y demografico. Esta mirada para leer
las regiones se aparta de entenderlas como areas homogéneas. Si bien so-
bresalen ciertos rasgos, es Util explicar que existen diferencias y heteroge-
neidad, aveces en relacion a un mismo rasgo u a otro. Seria interesante pro-
piciar un intercambio de los criterios y rasgos compartidos como asitambién
de la diversidad existente al interior de cada recorte regional.

Otro concepto asociado al de region, y clave también en el campo de la
geografia, es el de paisaje, una nocién que refiere ala miraday lo observable.
En la presentacion de cada una de las regiones, se hace referencia a diver-
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sos paisajes. Algunos mas resaltados por los rasgos naturales y otros por las
improntas y huellas culturales del pasado, o bien por las marcas materiales
gue dan cuenta de lo que se hace, produce o como se vive en cada escena
paisajistica. Asi, los paisajes visitados se entienden como resultado, expre-
sion de relaciones sociales a través del tiempo, pasado y presente. Al cierre
de la presentacion de cada region se sugieren links en los que se pueden
apreciar diversos paisajes, historias de vida, explicaciones.

Es deseable que el docente y la docente ofrezcan otras imagenes -fo-
tograficas, pictoéricas, dibujos— que representen paisajes de las regiones y
lugares que se abordan. El trabajo con imagenes habilita un modo de cono-
cer, que no solo puede significar un disfrute estético sino también una invi-
tacion a interrogar la imagen. En este sentido, la nocién de paisaje estaria
aludiendo a una visualizacion activa capaz de generar preguntas, curiosi-
dades, recuerdos, valores, evocaciones, relaciones. Desde esta perspectiva,
entonces, el recorrido por cada una de las regiones debe ser tomado como
uno posible, que habilite otras conexiones y saberes.

En esos paisajes, en esos escenarios resaltan algunos lugares que han
sido transitados especialmente por quienes los habitan, y que luego fueron
reconocidos por la UNESCO debido a su valor historico, cultural, natural, geo-
grafico, como Patrimonios de la Humanidad.

Dado que a lo largo de este Itinerario, los alumnos y las alumnas van a
encontrar referencias al temaen algunas regiones, es importante que tengan
de entrada informacién sobre todos y cada uno. Y, con la colaboracién de los
y las docentes, puedan distinguir la diferencia entre “patrimonio material”
e “inmaterial”. Esta clasificacién convive con otra que usa la denominacién
“tangible” o “intangible”.

Seria interesante que se amplie en clase la informacion que se requie-
re pararesolver las actividades propuestas: la ubicacion en el mapa de nues-
tro pais de cada uno de los Patrimonios de la Humanidad; la busqueda de
informacion sobre UNESCO y sobre los fundamentos que esgrimio esta orga-
nizacion para fundamentar sus elecciones en nuestro caso. Para hacerlo, es
posible consultar:

« Fernandez Balboa, Carlos: Aunque no la veamos, la cultura siempre
estd. Patrimonio intangible de la Argentina. Buenos Aires, Fundacién
de Historia Natural Félix de Azara: Ministerio de Educacién de la
Nacion, 2009.

@ https:/tinyurl.com/IntangibleArg
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@ https:/tinyurl.com/UNESCOpatr

@ https:/tinyurl.com/UNESCOPatrInm

También incluimos en cada region diversidad de poemas y poetas, asi
como expresiones musicales que son reconocidas como propias de todos y to-
das, vivamos en la region que vivamos, asi como para quienes habitan unaregion
son constitutivos de su identidad, nunca cerrada, siempre resignificandose.

Por su transversalidad, los agrupamos aqui en dos bloques —zona poé-
ticay zonas musicales—, que esperamos hagan resonar el valor de la poesiay
la mUsica como expresiones culturales, que ojala provoquen el deseo y oca-
sioén de conocer y disfrutar de nuestros y nuestras estudiantes.

Zonas poéticas

La escuela, y en especial la escuela secundaria, ha sido el lugar donde
histéricamente se ha sostenido con mas fuerza la idea de que la literatura se
constituye como un patrimonio cultural significativo, asociado a la idea de na-
cionalidad. Tanto en los anos del ciclo basico como en los anos superiores de la
escuela secundaria, leemos obras de escritores que estudiamos como autoras
argentinasy autores argentinos. Esta identidad nos lleva a reconocer unos mun-
dos representados, unas tematicas, unas inscripciones histoéricas, y también
una lenguay unos usos literarios de esa lengua, que nos ratifican que efectiva-
mente estamos leyendo un texto escrito por alguien de nacionalidad argentina.

Dentro del campo de la produccién literaria, el género poesia también
reconoce esta marca, ya desde la publicacién de las dos primeras antolo-
gias de poesia de nuestra historia de la literatura que son La lira argentina de
1824y, menos conocida, la Coleccion de Poesias Patriéticas de 1827. De ahi
en mas, reconocemos poetas a los que identificamos como poetas naciona-
les, cuyo ejemplo méas potente es de Leopoldo Lugones.

Mas alla del interés, mucho, poco o ninguno, que pueda generar en
nuestras alumnasy nuestros alumnos adolescentes de hoy, en esta conside-
racion de la identificacion de los patrimonios regionales de nuestro pais que
hemos propuesto en este Cuaderno, la poesia nos aporta un valor simbolico,
lingUistico y experiencial. En el caso de los poemas seleccionados para los
apartados Zona poética, 1, 2, 3, 4y 5 hemos tomado como criterio el lugar de
nacimiento y/o de residencia del autor o autora, y que el poema refiera a una
experiencia vinculada con ese lugar, con su paisaje, con sumodo de vida, con
la actividad humana, segun los casos.
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No se trata de abrir la discusion sobre si esta literatura se encuadraria
dentrode lo que se suele llamar “literatura regional”, criterio que puede estar
presente en los criterios de seleccion de algunas propuestas curriculares en
algunas jurisdicciones. Lo que nos interes6 aqui es que el lenguaje poético,
anclado en esto que hemos llamado “Zona”, funcionara como una invitacion
(seguramente recortada, parcial, arbitraria, como toda seleccion) a atravesar
la experiencia de saber méas acerca de los patrimonios culturales que confor-
man nuestro pais. El modo poético, la mirada singular, la construccion de esa
voz, de ese “yo lirico”, al que muchas veces nos hemos referido en nuestras
clases, y del que siempre hemos dicho que no coincide exactamente con la
persona biogréafica del autor, sino que es un producto de la mediacién del
lenguaje, de una construccion retorica, de un posicionamiento estético.

De este modo, vamos desde el realismo en el poema “Surcos” del tu-
cumano Manuel Aldonate, en el cual la referencia a la dura situacion de los
trabajadores y las trabajadoras de la zafra forma parte de una poética y de
un sentido social de la escritura poética —ideas sostenidas por él y por otros
poetas de su generacion en un momento crucial como el cierre de los in-
genios en la dictadura del General Ongania y la consecuente pérdida de la
fuente laboral de miles de trabajadoras y trabajadoras. Con la reiteracion
inicial de la palabra que le da el nombre al poema, en una estructura de cinco
quintetos, este resalta el esfuerzo del “brazo campesino”, de los “oscuros
zafreros”, y parece celebrar el fruto de ese esfuerzo. No se presentan en este
poema —como en otros— una primera persona a la que identificariamos como
el “yo poético”; pero no es necesario, pues ese “yo” es el que construye, hace
visible, expone un modo de vida, unos trabajos, a los que comprende y juzga
positivamente, no sin dar cuenta “del esfuerzo cierto de la mano labriega”.

Como realista también podria clasificarse el poema “Rancho mendo-
cino” de Alfredo Bufano, que llama la atencion porque asume el formato de
la descripcion. Otra vez no tenemos primera persona aqui, ni segunda (no
hay apelacion al lector): nadie nos dice: “yo les pido que miren este rancho”,
pero las y los lectores vemos —gracias a una adjetivacion eficaz: “oscuras

» » o« ” »

esteras”, “chiquillos sucios”, “viejo magro” “callado y somnoliento”, “flaca

gallina”, “perro macilento”- las condiciones de vida de ese rancho: no hay
idealizacion de la vida campestre, ni celebracion de la pobreza: hay descar-
nada, abundante y bien lograda descripcion.

En la region centro, acaso entre Santa Fe (su lugar de nacimiento) y
Buenos Aires (su lugar de residencia), se pone en juego el vinculo con el paisa-
je presente en la obra de Diana Bellessi que se vincula con su extensa estadia
en El Tigre (provincia de Buenos Aires) durante la dictadura militar iniciada
en 1976y méas recientemente su vuelta a su pueblo natal Zavalla, experiencia
ala que serefiere el poemaincluido en el cuaderno para estudiantes. Lluvia,

sapitos, bichos nocturnos, sauces y ligustrinas reconfiguran un paisaje que
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opera como pasaporte a la infancia —tema potente para este yo poético- que
apela en una segunda persona a “mamita” a quien reencuentra, de un modo
nuevo y paradoéjicamente, en la ausencia. El dialogo es posible como lo es el
disenso: “nado con los sapitos en la pileta nueva/que a vos te causarian re-
pulsiéon/o miedo es mejor decir y a mi, una dulzura/inmensa”.

Otra vez el paisaje en el poema del poeta patagdnico Jorge Spindola
quien establece un dialogo con otro/a receptor/a de las piedras que estaban
en las orillas del Rio Azul, y que parecian méas bonitas cuando estaban bajo
el agua, cuando brillaban mas. Como si esa degradacion afectara el vinculo,
las piedras brillan menos aligual que los recuerdos: “tampoco la memoria es
tan nitida”, y algunos detalles “se escapan como el rio”, concluye.

Por fin, en esa region que la escuela siempre llam6 Mesopotamia, pero
que no estaba entre el Tigris y el Eufrates, alla en Egipto, sino méas cerca, entre
los rios Parana y Uruguay, se incluye la provincia de Entre Rios donde nace y
muere el gran poeta argentino Juan L. Ortiz. La relacion con el rio Paranay con
el paisaje en general define parte de su produccion lo que no lo vuelve un poeta
ajeno a las circunstancias politicas y sociales del tiempo en que le toco vivir.

En el caso del poema “Luciérnagas”, la mirada se posa en un detalle:
como en Spindola es una piedra del Rio Azul de la Patagonia, en Ortiz son las
luciérnagas las que llaman la atencién y se congregan como en una especie
de fiesta celeste.

Como hemos propuesto en la primera parte del cuaderno para estudian-
tes, a propoésito de los poemas de Rosalia de Castro y Maite Alvarado, la esce-
na primera respecto de la poesia, tanto en el aula como en modo remoto, es
su lectura en voz alta. En la voz del docente, en la voz de las y los estudiantes,
a una voz o0 en una sucesion de voces que se pasan la posta, es interesan-
te pedagbdgicamente recuperar la dimension material, sonora de la poesia. La
poesia no es solo letra impresa sino que deviene perfomance: es un arte inevi-
tablemente perfomatico y acaso sea esta una dimensiéon que la escuela no ha
tenido en cuenta o ha abandonado a partir de cierto momento. Recordemos
gue en el siglo pasado, quiza mas cerca de la primera mitad, la lectura en voz
alta, el recitado y la declamaciéon formaban parte de las practicas posibles en
elaulay en otras instancias de socializacion dentro de la escuela.

A la vez, la reivindicacion de la lectura en voz alta podria hacernos pen-
sar en que ese solo paso es suficiente. Sin negar que el acto mismo de la lectu-
ray de la escucha se configura como un tiempo escolar en el que se construye
conocimiento, la escuela y nuestra intervencion como profesoras y profesores
ha de avanzar un poco mas. La literatura y la poesia promueven ineludible-
mente la conversacion, hablar de los textos a partir de nuestras intervenciones
como profesoras y profesores reconfigura los sentidos de la ensenanza lite-
raria en tanto cada texto se presenta como un artefacto literario con su pro-
pia propuesta, con su particular modo de resolver la pregunta sobre qué es la
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poesiay, en ese sentido, podriamos preguntarnos qué tienen en comudn estos
cinco textos que hemos leido (dado que son tan diferentes) para decir que cada
uno de ellos es poesia. Pero ademas el modo de construir la “voz poética” que
podra o no ser —como vimos— una persona gramatical determinada (primera,
segunda o tercera), la organizacion en estrofas y versos, la métrica y la rima,
todos esos aspectos clasicos de los antiguos analisis escolares que habran de
ser recuperados no como mera categorizacion descriptiva cuyo destino sea el
completamiento de una ficha, sino como sutil conversaciéon entre lectoras y
lectores (uno de ellos es la profesora o el profesor) donde interesa —y de ahi la
transversalidad de esta consigna— la comparacion que podemos hacer entre
poesias que presentan propuestas de escritura tan diferentes.

Por fin en el “Cierre en modo poético”, al concluir el cuaderno para es-
tudiantes, les propone que ellos y ellas sean poetas a través de un productivo
trabajo de construccién colectiva a partir de los propios poemas. Se trata
de una consigna de escritura que tiene sus antecedentes en los juegos su-
rrealistas, en lo que aquel grupo de poetas vanguardistas franceses llamaba
“Cadaver exquisito”y cuyo principio de construccion dependia del azar en las
combinaciones de las frases, del mismo modo que el cruce de versos extrai-
dos de los cinco poemas de Zona poética 1 a 5 habra de dar como resultado
un nuevo texto con esperables incoherencias y sorprendentes coincidencias,
que permitiran establecer interesantes conversaciones sobre la construc-
cion de la significacion de los textos.

En las propuestas del collage, las palabras de las que nos apropiamos
llevan una “marca” evidente de haber sido utilizadas por otro. Existe el nom-
bre de un autor, que es considerado el “dueno” de ese discurso especifico
donde las palabras adquieren una determinada significacion.

Al proponer utilizar esas palabras extraidas, no del campo general del
lenguaje, sino de un texto literario especifico, queremos indicar que la lite-
ratura es una suerte de patrimonio comuin que ingresa necesariamente en el
uso literario que cada uno puede hacer de las palabras.

Cuando las y los chicos copian el texto y lo recortan, lo que se busca es
dramatizar el gesto de apropiacién que es uno de los pasos fundamentales
de la transformaciéon que todos y todas hacemos al escribir.

Zonas musicales

Alo largo de este segundo itinerario, la muUsica —como no podia ser de
otro modo—- acompana el viaje por las cinco regiones de nuestro pais. Todos
los videos pertenecen al Canal Encuentro: el que esta dedicado al chamamé
lo conduce Lalo Mir; el de la cueca cuyana, Juan Quintero, y los deméas perte-
necen al programa Pequenos universos, que tiene como conductor y conteni-
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dista al Chango Spasiuk. En todos los casos, los y las docentes son quienes
decidiran si comparten fragmentos, los videos completos divididos en mas
de una clase, recomiendan que los vean en sus casas, 0 una combinacion de
estas posibilidades.

Este viaje musical se inicia en una escuela de la Patagonia a la que
asisten alumnosy alumnas de una comunidad mapuche, quienes junto a sus
maestras dan a conocer su lengua, narran experiencias de su vida en ese
paisaje peculiary, por sobre todo, cantany muestran los instrumentos musi-
cales con que se acompanan. Es otro de los momentos de este itinerario que
abre la posibilidad de conversar sobre el padecimiento de todos los pueblos
indigenas a partir de la conquistay, al mismo tiempo, pone de relieve la vital
presencia de tantas comunidades en nuestro pais, como lo demuestra este
documental.

La proxima estacion es en el Litoral, y la entrevista de Lalo Mir al Chan-
go Spasiuk gira en torno al chamamé, declarado —como ya se dijo— Patri-
monio de la Humanidad en 2020. Explica su genealogia, los aportes de los
inmigrantes —tema que desarrollamos en el primer itinerario- tanto de sones
comode instrumentos. En el segundo video, el foco de interés esta puesto en
las experiencias gozosas que los y las jovenes atraviesan tocando solos o en
grupos. La riqueza de los vinculos que la musica estimula es un tema sobre
el que vale la pena conversar y reflexionar en las aulas.

Las zonas musicales del Noroeste y del Centro estan representadas
por dos géneros populares que cuentan con el aval de las y los jovenes, aun-
gue pertenecientes a “tribus” muy diferentes, o no tanto: la chacarera y el
cuarteto. La historia de Leonor Marzano, el Cuarteto Leo, la Mona Jiménez;
los patios y escuelas santiaguenos donde tocan, bailany cantan chacareras
ninos y ninas, jovenes y adultos seguramente abriran diadlogos sobre los gé-
neros musicales como resultado de la fusion de sonidos ancestrales con los
que traian en su corazéon quienes bajaron de los barcos. Una nueva oportuni-
dad para construir puentes con lo desplegado en el primer itinerario.

La Chaya riojana anticipa el tema del carnaval con el que cierra esta
propuesta. El canto diaguita que se encuentra en el origen de la chaya vuelve
a convocar la mirada sobre el mundo indigena, con frecuencia invisibilizado.
Y en el caso de la cueca es interesante descubrir su procedencia y el rumbo
de este género que “viaja” desde el Pertu a Chile y a la Argentina. Para lasy
los alumnos encontrarse con los relatos y reflexiones de quienes pertenecen
mas 0 menos a su misma generacion tiene un valor simbolico y de identifica-
cion muy enriquecedor. En cuanto al video de las guitarras mercedinas, ima-
ginamos que el aula terminara sumandose al coro cantando: “Calle angosta,
calle angosta, la de una vereda sola...”.

La serie Pequenos universos, en sus seis temporadas, incluye otros
muchos capitulos que abordan otras expresiones musicales, en distintas lo-
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calidades, con historias de vida que pueden ser de interés y que invitamos a
explorar en:

@ https:/tinyurl.com/CEchacarera

Para profundizar sobre estas practicas sociales en torno a la musica
gue presentan estos documentales del programa Pequenos universos, reco-
mendamos la lectura de un trabajo de Maria Inés Burcet y Alejandro Pereira
Ghiena: Las practicas sociales y el hacer en la musica popular.

El trabajo parte de la nocion de ecologia de saberes, del socidlogo por-
tugués Boaventura de Sousa Santos, en virtud de la cual plantea la impor-
tancia de analizar las logicas que subyacen en las préacticas ecolégicamente
situadas, en este caso, relacionadas con la musica. Desde este interesante
marco, los autores construyen cuatro categorias de analisis a partir de los
relatos que se despliegan en cada uno de los documentales y que nos parece
que pueden ser categorias muy productivas para trabajarlas en clase con las
y los alumnos. Las citamos:

Su esencia social. Los relatos comprenden descripciones de la practi-
ca musical como un hacer conjunto, un hacer con otros: pares, amigos
o familiares. Hacer musica es un hecho esencialmente social donde se
establecen constantes acuerdos. Hacer con otros implica tomar pistas,
indicios, comprender indicaciones gestuales, adecuarse, anticipar, etc.;
y todo ello deriva en una construccion que es inherentemente dinamica.
Su caracter situado. Otro rasgo particular que se observa en las des-
cripciones de la practica musical es que estas resultan generalmente
situadas a partir de la caracterizacion de aspectos temporales y es-
paciales. En relacién con ello delimitamos dos subcategorias que se
encuentran intimamente relacionadas y que corresponden a la carac-
terizacion de momentos y espacios de encuentro.

El rol de la familia. Otro aspecto que se observa relevante en los rela-
tos es la relacion entre el hacer musical y los vinculos familiares. Las
relaciones entre los miembros de la familia en torno al hacer musical
tienden a cobrar unrol protagbdnico. Estas relaciones se observan con di-
ferentes matices que van desde instancias que tienen un propésito mas
explicito de aprendizaje a otras donde se establecen relaciones mas es-
pontaneas y el aprendizaje ocurre en contextos de interaccion que no
son siquiera explicitados. Todas estas instancias favorecen y estrechan
vinculos entre los miembros de las familias y el hacer musical.
Componentes afectivos. Finalmente se evidencia una caracterizacion
de la experiencia musical como experiencia sentida, donde abundan
descripciones de emociones, sentimientos y sensaciones vinculadas al
hacer musical. Algunas veces las descripciones aluden a estados de
animo, evocan experiencias vividas o refieren a modos de expresion.
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+ Maria Inés Burcet y Alejandro Pereira Ghiena: “Las prdcticas sociales
vy el hacer en la musica popular”, en 1.er Congreso Internacional de Mu-
sica Popular: Epistemologia, Didactica y Produccion. La Plata, UNLP,
Facultad de Bellas Artes, octubre 2016.

@ https:/www.aacademica.org/maria.ines.burcet/47

También se puede consultar la serie: Toco con todos. ;Quiénes son los
grandes musicos del manana?;Qué los llevd adedicarse alamusica?; Cuan-
to practican para dominar sus instrumentos? Toco con todos visita a chicos
y chicas de distintos rincones del pais para conocer su pasion por la musica,
descubrir sus procesos de aprendizaje y sorprenderlos con la aparicion de
musicos profesionales que se ponen a tocar con ellos. Ademas, la serie pre-
senta divertidas secciones: trivias musicales, clases con luthiers, sesiones
de beatbox, y la participacion de “Rigo”, un sonidista-clown que investiga cu-
riosidades del sonido. Produccion Paka paka, 2011.

@ https:/tinyurl.com/CONTARtococontodos

Region patagonica
Patagonia: “fabrica de dinosaurios”

En la region patagoénica, el “foco” de trabajo para el area de Ciencias
Naturales esté puesto en el tema de los dinosaurios, que se abordara desde
un momento inicial de un modo més descriptivo, sistematizador y clasifica-
torio para luego, a partir de alli, introducir algunas explicaciones propias de
la Paleontologia, la Biologia y la Geologia. También se trabajaran aspectos
de la llamada “naturaleza de la ciencia”: contenidos en torno a qué es lo que
caracteriza la ciencia como actividad humana. En este ultimo eje, se pondra
énfasis en la metodologia cientifica, en las formas de trabajar de las cienti-
ficasy cientificos que, lejos del estereotipado “método cientifico” de antano,
incluyen la recogida de “pistas” o indicios, la formulacién de suposicionesy
conjeturas, la integracion de datos e informaciones que parecen dispersas,
la proposicion de explicaciones basadas en modelos y la puesta a prueba de
esas explicaciones en intervenciones activas sobre el mundo.

El estudio de los dinosaurios resulta, sin lugar a dudas, una de las te-
maticas cientificas mas fascinantes para ninasy ninos, adolescentesy jove-
nes. El atractivo que ejercen estas criaturas del pasado sobre el gran publico
genera, por una parte, que sea altamente probable que las alumnas y los
alumnos lleguen a clase con muchos (y muy dispersos) “saberes” al respec-
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toy, por otra, que exista una enorme cantidad de materiales de divulgacion
disponibles sobre el tema, de distinta calidad, en medios fisicos y digitales.

Con relacioén al primer punto, el de los saberes del estudiantado, des-
de la mirada didactica es fundamental reconocer que, en la mayoria de los
casos, las y los estudiantes traeran en su bagaje informacion acerca de los
dinosaurios, que puede ser mas o menos extensa y mas o menos técnica-
mente correcta, pero que en todo caso resulta necesario transformar en
conocimiento, con una organizacion interna robusta y fundamentada en mo-
delos cientificos. En el cuaderno para estudiantes, el apartado sobre el tema
se inicia con una pequena indagacion en torno a aquellos saberes previos
a comenzar a trabajar: se les pregunta sobre noticias recientes de descu-
brimientos de dinosaurios en la Argentina, sobre aspectos que les llaman la
atencion o resultan intrigantes de estas criaturasy sobre posibles temas que
les gustaria investigar al respecto.

Haciendo pie en esa indagacion, se presenta una serie de actividades
hiladas en torno a seis fragmentos seleccionados de una nota de divulgacion
sobre la region de Los Barreales en Neuquén, una auténtica “fabrica” de di-
nosaurios. El propésito de las actividades es dirigir la mirada del estudianta-
do hacia las grandes categorias tedricas —de la Geologia, la Paleontologia y
la Biologia— que permitiran iniciar la transformacion de la informacion en co-
nocimiento. Esas diversas categorias de trabajo (por ejemplo: disciplinas que
estudian la Tierra y la vida en el pasado, nomenclatura cientifica, anatomiay
fisiologia de animales, fésiles, metodologia cientifica, etc.) son apenas suge-
ridas y esbozadas en el Cuaderno. A partir de alli, cada una se constituye en
un hilo conductor para seguir profundizando de la mano de las y los docentes.

« Enelsiguiente enlace se encuentra el texto original completo del cual
hemos extraido y adaptado los seis fragmentos para el trabajo con
las y los estudiantes. Se trata de una nota de divulgacién escrita por
Maria Victoria Ennis, titulada “Bienvenidos a la Patagonia, la fabrica
mundial de dinosaurios”, aparecida en el diario espafiol El Pais (en su
edicién para Ameérica) el 13 de diciembre de 2019.

@ https:/tinyurl.com/ElPaisDinos

Con las actividades sugeridas en torno al Fragmento 1, se apunta a dos
objetivos:
1. Institucionalizar la nocién teérica de fosil y conocer el proceso de pe-
trificacion.


https://es.wikipedia.org/wiki/F%C3%B3sil
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2, Tener un primer contacto con el modelo de tecténica de placasy con la
hipotesis de la deriva continental, para poder asiexplicar la configura-
cion pasaday presente de la tierra emergida.

Las actividades relacionadas con el Fragmento 2 se dirigen a:

1.  Conocer los campos de accion de la Geologia y la Paleontologia y fami-
liarizarse un poco con sus métodos de recogida de evidencias.
2. Hacer una primera aproximacion a la forma cientifica de “dividir” el

tiempo geolégico.

El Fragmento 3 se acompana de dos actividades destinadas a introdu-
cir a las alumnas y los alumnos en la nomenclatura biolégica y una tercera

en la que se ahonda en la disciplina paleontologia a través de los museos.
Este tema queda abierto para que las y los docentes de las distintas areas
introduzcan nuevas actividades de profundizacién, debido al gran nimero de
museos paleontologicos que tiene la Argentina (en distintas regiones), algu-
nos de los cuales han alcanzado reconocimiento internacional por la calidad
de sus colecciones.

AlFragmento 4 le siguen tres actividades bastante dificiles, que reque-
riran de bibliografia de apoyo, trabajo grupal y acompanamiento docente. En
una de esas actividades se pretende que las alumnas y los alumnos exami-
nen uno de los aspectos centrales de la metodologia cientifica, como es el de
la formulacion de hipoétesis.

x
« Alrespecto, en el siguiente enlace se encuentra un libro de texto para
la asignatura de Educacién Secundaria en Espana llamado Ciencias
en el Mundo Contempordneo de Francisco Martinez Navarro y Juan
Carlos Turégano Garcia. En ese texto se discuten cuestiones de me-
todologia cientifica desde una perspectiva tedrica similar a la que se
propone para trabajar con el cuaderno de estudiantes:

@ https:/tinyurl.com/CienciaMundoContemp

Enlasotras dos actividades del Fragmento 4 se ahonda en cémo la Bio-
logia describe, clasifica y estudia los animales: se introduce la categoria de
“familia” y se hacen distinciones sobre las distintas formas de alimentacion.


https://www.geologia.unam.mx/contenido/la-teoria-de-la-tectonica-de-placas-y-la-deriva-continental
https://www.icgc.cat/es/Ciudadano/Explora-Cataluna/Atlas/Atlas-geologico-de-Cataluna/El-tiempo-geologico
https://www.ecured.cu/Nomenclatura_Biol%C3%B3gica
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—— - Elsiguiente enlacelleva aun articulo de divulgacién que ahonda en la
controversia cientifica, mencionada por el Dr. Calvo en la nota, acerca
de si el "T-rex" era cazador o carrofero:

@ https:/tinyurl.com/MexTiranosaurioRex

El trabajo anterior sobre la metodologia cientifica se continta en una
de las tres actividades que acompanan el Fragmento 5, en la que se propo-
ne comparar los modos de indagaciéon de la Paleontologia con los de otras
disciplinas que buscan “huellas” o “indicios”, como la forénsica o la diagno-
sis. Las otras dos actividades del Fragmento 5 son para trabajar con algunos
conceptos y procedimientos matematicos, como escalasy proporciones (ver
el siguiente apartado).

Por tltimo, las actividades correspondientes al Fragmento 6 tienen los
siguientes objetivos:

1. Retomar las hipotesis de alumnasy alumnos sobre Los Barreales como

“ecosistema fosil” y “ventana al pasado”.

2, Tratar de comprender el proceso de formacioén de fésiles con ayuda de
una tarea de “maquetado” con materiales comunes.

3. Continuar el trabajo en torno a la metodologia cientifica y la recogida
de evidencias.

Con relacion al punto que mencionamos mas arriba de la disponibilidad
de textos de divulgacion cientifica, aparece como una tarea importante para
las y los profesores el “tamizado” del material disponible, al que las alumnas
y los alumnos tienen muy facil acceso, pero que muchas veces puede conte-
ner imprecisiones o errores 0 ser excesivamente informativo y descriptivo, sin
hacer pie en los contenidos curriculares de Ciencias Naturales que ayudarian
a entenderlo y relacionarlo. A continuacion, hacemos algunas sugerencias de
materiales disponibles online que tienen calidad cientifica y pueden ser Utiles
para la ensenanza. Estos materiales, ademas, muestran los aportes cientificos
muy relevantes que hace la ciencia argentina al campo de los dinosaurios.

+ La Universidad Nacional de Rio Negro (UNRN) tiene, en su canal de
YouTube, una serie de ocho videos sobre los dinosaurios patagénicos.
Aqui copiamos el enlace a la lista de reproduccion completa:

@ https:/tinyurl.com/Tierradedinosaurios
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« Elsiguiente enlace lleva a un nimero especial del 2018 de Ciencia Hoy,
revista argentina de divulgacién cientifica muy prestigiosa, con dis-
tintos articulos dedicados a los dinosaurios:

@ https:/tinyurl.com/cienciahoy159

« En este enlace se puede encontrar un articulo de comunicacién cien-
tifica sobre la paleontologia en nuestro pais, que resena algunos des-
cubrimientos importantes. Un articulo de Leonardo Salgado en la Re-
vista del Museo Argentino de Ciencias Naturales:

@ https:/tinyurl.com/MACNSalgado

« Por este enlace se accede a un curso completo sobre dinosaurios de la
UNRN, que contiene tres “mddulos” (en formato PDF) muy ilustrativos y
bien fundamentados:

@ https:/tinyurl.com/CursoDinosPatagonia

« Por udltimo, aqui se encuentra una nota breve de NatGeo sobre las dos
hipdtesis mas aceptadas hoy en dia en torno a la extincién de los di-
nosaurios, que se puede usar para seguir trabajando sobre la metodo-
logia cientifica:

@ https:/tinyurl.com/NatGeoextincion

Las escalas, los dinosaurios y la Matematica

La cuestion del gran tamano de algunos dinosaurios, asi como la can-
tidad de anos que nos separan del momento en el que vivieron, brindan una
excelente oportunidad para recurrir al trabajo con escalas. En la actividad
propuesta se presenta el uso de la cuadricula para un primer abordaje pero,
si se trabaja sin ella, es posible generar interesantes desafios matematicos.
Por ejemplo, es posible que cada grupo trabaje con una silueta diferente
para luego armar un diorama o una maqueta. La escena podria intentar re-
presentar el mundo del Cretéacico o situar a los dinosaurios en un entorno
cercano actual, como un parque, que incluya algunos edificios, arboles, si-
luetas de personas, para poder establecer relaciones de tamano. Habréa que
tomar o averiguar medidas, expresarlas en distintas unidades, establecer la
escala con la que se va a trabajar, calcular y dibujar. Si las y los alumnos no
estuvieran aun familiarizados con el uso de relaciones proporcionales entre
magnitudes del mismo tipo seria conveniente realizar alguna actividad pre-
via de ampliaciones o reducciones de figuras.

Un ejemplo posible es el caso de la ampliacion de un rompecabezas
geométrico en el que cada integrante de un grupo debe ampliar una pieza. Si
el nuevo rompecabezas no se arma, todo el grupo debera revisar las estrate-
gias de calculo y de construccion de cada integrante.
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En el apartado “Propuestas y reflexiones acerca de la ensenanza de la
proporcionalidad” (pp. 31-33) del documento que citamos a continuacion, se
encuentra un analisis detallado de esa actividad.

« Crippa, A. Grimaldi, V y Machiunas, V.: La Proporcionalidad. Pro-
grama Maestros y profesores enseflando y aprendiendo, Proyecto
Fortalecimiento de la ensenianza de la Matematica en la Educacién
Primaria Basica. DGCyE / Subsecretaria de Educacién. Provincia de
Buenos Aires, 2005.

‘ @ https:/tinyurl.com/PBAproporcionalidad

En otro apartado del mismo documento: “Proporcionalidad directa vy
magnitudes de la misma naturaleza”, se enmarca el cambio de unidades en-
tre las problematicas de proporcionalidad y se plantean algunos aspectos
importantes del trabajo con escalas. Este es un tema que muchas veces re-
sulta complejo para las y los estudiantes dado que la escala no tiene unidad
y, usualmente, el repertorio de problemas abordado al estudiar relaciones
proporcionales refiere a relaciones entre cantidades de distinto tipo como
peso/precio o distancia/tiempo.

Otra posibilidad para el trabajo con escalas es la elaboracion de lineas
de tiempo. Después de hacer alguna sobre un periodo que permita visualizar
una serie de eventos mas o menos cercanos en el tiempo, como por ejemplo
los anos de los descubrimientos paleontolégicos mas importantes, se podria
problematizar qué dimensiones tendria que tener una linea de tiempo que
nos permita ubicar los periodos geolégicos, la vida de los dinosaurios y la
nuestra. ;Qué podriamos marcar si usaramos una escala en la que 1 cm re-
presenta 1000 anos? Y siun 1 cmrepresentara 100 anos, qué longitud ten-
dria que tener la linea para llegar al periodo Cretacico o al Jurasico? ;Y si la
pasamos a km? Explorar distintas escalas permitira advertir la dimension de
los periodos de tiempo que es necesario considerar y revisar relaciones entre
unidades de longitud para expresar las medidas en las unidades adecuadas.

Regidn noreste argentino (NEA)

El mundo hispano colonial, el caso de los jesuitas

En este itinerario recuperamos en dos oportunidades las huellas de la
conformacion del mundo hispano colonial en el actual territorio argentino,
desde las particularidades del caso de la Compania de JesUs y su participa-
cion en el proceso de conquista y colonizacion.
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Invitamos a las y los estudiantes a introducirse en esta tematica con
la exploracion de museos y sitios arqueolégicos reconocidos por la UNESCO
como patrimonio de la Humanidad, para revisar el porqué de la trascenden-
ciade cada uno de ellos.

En el recorrido por la region del noreste, hacemos zoom en las Ruinas
de San Ignacio Mini, los restos arqueolégicos de las Misiones Jesuiticas Gua-
ranies, en plena selva misionera. Al llegar al Centro, proponemos conocer y
explorar informacion sobre la Manzana y Estancias Jesuiticas, un circuito
con epicentro en la ciudad de Cérdoba y en los viejos centros productivos
vinculados a este en distintas localidades del interior de la provincia.

Estas exploraciones sobre el pasado colonial permitiran identificar las
caracteristicas de la organizacién econdémica, social y politica del poder es-
panol en el territorio americano. Porque el analisis de los distintos procesos
de colonizacién emprendido por la orden jesuita, las particularidades de sus
organizaciones productivas, la explotacion de los pueblos originarios y sus
disputas con la corona requiere de explicaciones contextualizadas y multi-
causales, que habilitara a los y las estudiantes a interrogarse sobre las ca-
racteristicas de la dominacion colonial.

La especificidad de este caso permitira reconocer el conjunto comple-
jo de relaciones que llevaron a una organizacién del dominio colonial diver-
so, en el que se ponian en juego los motivos, objetivos y necesidades de las
distintas empresas colonizadoras —encomenderos y érdenes religiosas— que
encaraban el proceso de la organizacion del orden colonial, asi como el condi-
cionamiento propio de las distintas poblaciones originarias sobre las que se
imponian los conquistadores.

Se podréa entonces, partir de estas experiencias de los jesuitas como
casos particulares, para reconocer sus diferencias entre si y también con
las encomiendas mas clasicas de la expansion europea, que como dijimos
configuraron un orden colonial diverso (Korol y Tandeter, 1999, y Quarleri,
2020). Para ello, se hace necesario no solo reconocer los moviles de los con-
quistadores y colonizadores, sino también la disponibilidad de recursos y
posibilidades de apropiacion de la mano de obra indigena; asi como los con-
dicionamientos y resistencias que impusieron los pueblos aln en situacion
de dominacion.

De esta manera, son las explicaciones multicausales las que hacen vi-
sible la heterogeneidad y la complejidad de la vida social del proceso histori-
co aqui estudiado. Asimismo, el analisis particular de la orden de la Compa-
fia de JesUs permite revisar una vez més con las y los estudiantes el uso del
tiempo, al reconocer en la historia de la conquistay colonizacién espanola en
América procesos sincronicos y diacrénicos tan propios del saber histoérico.

Tomar dimensién de la complejidad del poder colonial y sus distintas
etapas, permitira acercarse al porqué de las transformaciones de las estruc-
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turas politicas y administrativas que imprimen las Reformas Borbonicas —
por ejemplo, la expulsion de los jesuitas en 1767 o la creacion del Virreinato
del Rio de la Plata en 1776—, y entenderlas como parte de una redefinicién
del control espanol de sus colonias americanas. Asi buscamos dar lugar a
comprender los multiples condicionamientos que llevan a la crisis y ruptura
del orden colonial tanto en el &mbito americano como rioplatense.

Este recorte tematico y problematico, la participacion de los jesuitas
como parte delengranaje del orden colonial, invita unavez mas a ponerse los
“anteojos” de las ciencias sociales para explicar desde sus multiples dimen-
siones —politicas, culturales, sociales, ambientales y tecnolégicas—, un pro-
ceso de la realidad social en el pasado, identificando en este la interaccion
conflictiva de distintos actores sociales.

Para ampliar otros aspectos de la organizacién colonial del imperio

espanol, el caso de Potosi, pueden ver el audiovisual:

+ Potosi, ejemplo del espacio colonial. Horizontes Ciencias Sociales: Pri-
mera temporada, Ministerio de Educacion de la Nacién, 2011.

@ https:/tinyurl.com/HCSPotosi

En el siguiente cuadernillo se desarrolla una secuencia de trabajo para

el aula, sobre la imposicién del orden colonial en América.

« Historia: los trabajos y los dias en la colonia. Segundo ailo. 1a edicién
para el profesor, Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires. Ministerio de Educacion e Innovacion, 2019.

‘ @ https:/tinyurl.com/Prof NEScolonia

En la selva: una mirada panoramica sobre el pasado,
los jesuitas y sus huellas...

Para explorar la presencia de los jesuitas a partir de los restos arqueo-
logicos de las Ruinas de San Ignacio Mini, en la selva misionera, proponemos
una actividad que invita a ver un video de Canal Encuentro, el capitulo 2 de
la serie Misiones Jesuiticas Guaranies: Raices de América. Lo seleccionamos
como punto de partida para ampliar informacion y abrir preguntas para nue-
vas blUsquedas.
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Se trata de una actividad de procesamiento de informacion que pre-
tende que las y los estudiantes puedan justificar sus decisiones dando a co-
nocer aquello que han aprendido. En este caso, explicaciones acerca de la
organizacion colonial y las particularidades de las misiones evangelizadoras
encaradas por los jesuitas en el actual noreste argentino y sus huellas en la
actualidad, usando para ello una presentacion en Power Point (PPT), en Ge-
nially, Padlet, o en cualquier otro formato elegido.

Como lo senalamos en el cuaderno de los estudiantes, este programa
destaca la importancia de las Ruinas de San Ignacio como Patrimonio de la
Humanidad y, ademéas de sumar informacion para conocer sobre el lugar,
muestra como se combinan alli la cultura guarani, la historiay naturaleza. Por
ello, en este caso, se puede invitar a las y los jovenes a ampliar informacion y
encontrar explicaciones sobre las distintas formas de uso, aprovechamientoy
transformacion del entorno a través del tiempo. Es decir, reconocer y explicar
los vinculos que tradicionalmente mantuvieron las comunidades guaranies
con la selva; la logica productiva que impuso la colonizacion jesuita con la im-
portante deforestacion del espacio; hasta el recupero de la vegetacion original
producto del abandono primeroy la politica de conservacion después.

También se puede orientar para esta actividad o para la presentacion
del caso cordobés, alguna diapositiva o placa que, sobre un mapa actual del
territorio argentino, trace las areas de influencia de las distintas reduccio-
nes jesuiticas y el alcance del Virreinato del Perd antes de 1776. De manera
tal que las y los estudiantes puedan acercarse a imaginar la dimension te-
rritorial de las reducciones en manos de esta orden religiosa en tiempos de
la colonia. Compararlas con las distintas jurisdicciones coloniales permitira,
de alguna manera, dimensionar por qué la propia Corona sentia amenazado
su poder con la presencia de los jesuitas en sus dominios coloniales.

Como lo hicimos en el itinerario |, recuperamos las producciones cine-
matograficas para acercarnos al pasado, porque estas también cuentan la
historia. Se trata de relatos audiovisuales sobre los distintos contextos his-
toricos, que combinan las imagenes, las musicasy las palabras, e interpelan
nuestros sentidos para acercarnos a esos pasados.

Estavez nos toca centrarnos en la pelicula La Misiéon, un film de Roland
Joffé, que relata una mirada sobre ese pasado colonial, los conflictos de in-
tereses entre encomenderos, misioneros, las poblaciones de origen guara-
niy la propia corona espanola. Méas alla del analisis general de la pelicula,
gue cada docente puede aprovechar de multiples formas con sus estudian-
tes, esta actividad propone detenerse en una de las escenas del inicio de
la pelicula (entre el minuto 10:30" y el 14:30"). En ella; el director genera un
ambiente particular explotando la banda sonora del film y el montaje de las
imagenes —primeros planos, planos detalle y planos generales— al combinar
las expresiones de hombres 'y mujeresy el imponente entorno selvatico en el
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que se produce el “encuentro” que dainicio a la evangelizacion de ese pueblo
por parte del padre Gabriel.

Se trata de un ejercicio que puede ampliarse a otras escenas y que tie-
ne como objetivo particular reflexionar también sobre el lenguaje audiovisual
y sus formas de contar el pasado.

« El Ministerio de Turismo de la Nacién y el Canal Encuentro produ-
jeron una serie de actividades que acompanan el capitulo “Raices
de América (Misiones Jesuiticas Guaranies)” de la serie Tu Mundo.
Argentina, que utilizamos en este itinerario.

@ https:/tinyurl.com/MisionesGuaranies

R R RN

En la selva, misterio literario

El cuento la insolacion de Horacio Quiroga es tan atrapante para las
chicas y chicos como para lectoras y lectores adultos. ;En qué radica esa
fascinacion?

Dilucidar esa incognita con los y las estudiantes es una tarea tan fas-
cinante como la lectura porque nos lleva a leer como escritoras o escrito-
res para conocer los artificios en un relato y, luego, ponerlos en practica en
nuestros textos. Pensar en la escritura como un trabajo y no como producto
de la inspiracion o del azar favorece que podamos controlar y repetir esos
procesos que se ponen en marcha cada vez que tenemos que escribir.

El escritor espanol Daniel Cassany se refiere a la modalidad de leer
como escritor en su libro Describir el escribir y la destaca como necesaria
para conocer las herramientas que utilizan los escritores y que es buena
para conocer los procesos de la escritura. El placer de disfrutar la lectura de
un texto de ficcion o de no ficcién puede trascender entonces la admiracién
y acercarnos a entender que escribir ficcion es un aprendizaje y una practica
que todas y todos podemos encarar. ;Con qué recursos se logra fascinar al
lector? Hay muchos, quizas tantos como escritoras y escritores.

Un camino puede ser generar suspenso y tension a partir de amena-
zas, como explicamos en la presentacion del cuento y las consignas para las
alumnas y alumnos. Relatos muy tradicionales sirven como ejemplo: desde
el lobo feroz que esté en el bosque que debe atravesar Caperucita, los tém-
panos de hielo en Titanic o el tigre que ronda la casa en Bestiario de Corta-
zar son peligros mas o menos evidentes que amenazan con romper el equi-
librio de una vida pacifica y dan lugar a un desarrollo interesante del relato.
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Esas peripecias a veces generan incomodidad, como en Cortazar o en Silvina
Ocampo; o terror, como en Quiroga o Edgard Allan Poe. Encontrar las diferen-
cias también es un buen desafio.

;Cuales son las amenazas que van apareciendo en “Lainsolacion”? Las
hay de distinta naturaleza y grado pero todas colaboran para crear el clima
de zozobra que lleva al desenlace. Desde el calor agobiante, la quemazon, la
fuerza del sol y los insectos como el pique, hasta el llanto de los perros y la
presencia de la muerte.

Para sostenery acrecentar las amenazas, el narrador las va repitiendo
con variaciones y, entre ellas incorpora descripciones como la de la selva o
el monte, o acciones como la de tener que ir a buscar un repuesto de la ma-
qguina, necesario para la continuidad del trabajo, a otro lado. Ese episodio
demora e inquieta tanto a los personajes como a los lectores.

Otra herramienta que ofrecen los relatos de ficcion para crear tension
es elegir bien desde dénde se narra el cuento. ;,Cuéal es la voz que cuentay
desde qué mirada? No siempre coinciden. En “La insolacion” hay un narrador
en tercera persona extrano a la historia pero que cuenta desde la mirada de
los perros. Y ese recurso genera ansiedad en las y los lectores porque los
perros tienen una mirada diferente sobre los hechos: pueden ver la muerte
y los peones no. Ademas no quieren que el dueno muera pero solo para no
perder las condiciones de casa y comida que un nuevo duefo podria no ga-
rantizarles.

Otrorecursointeresante que podemos ver como funciona leyendo como
escritoras o escritores es el cruce de dos explicaciones o causales diferentes
para explicar el desenlace de una historia. ;Por qué muere el personaje de
“La insolacion”, por ejemplo? ; Como consecuencia del exceso de sol y calor,
como sugiere el titulo, o porque le ha llegado la hora segun el destino, y por
eso la muerte lo viene a buscar? Si consideramos que la primera opcién es
la correcta, adscribimos a una respuesta absolutamente verosimil dentro de
un relato realista. En cambio, sivemos que la segunda opcién tiene méas peso
literario, nos quedamos con una resolucion no realista en una linea acorde
con un relato fantastico. Un desafio para que alumnas y alumnos argumen-
ten cual de las dos explicaciones les parece mas potente literariamente.

Los textos que produzcan chicas y chicos, asi como los comentarios
que se generen, conviene que sean trabajados en taller ya sea presencial o
virtual para revisar las decisiones que se fueron tomando y enriquecer la es-
critura con el aporte de otras miradas.
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Region centro
Los jesuitas, sus huellas en la Universidad de Cérdoba

Como lo anticipamos en paginas anteriores, las experiencias de los je-
suitas nos ofrecen gran potencialidad para acercar a las y los estudiantes a
la diversidad del mundo colonial. Nos detenemos aqui a explorar sobre su
presencia en la provincia de Cérdoba.

Nuevamente proponemos otra actividad de organizacion y analisis de
informacion en la que las y los estudiantes pueden desarrollar explicacio-
nes acerca de la organizacion colonial y las particularidades de las misio-
nes evangelizadoras encaradas por los jesuitas, en este caso, en el centro
del actual territorio argentino, especificamente en la ciudad de Cérdobay su
amplia zona de influencia.

Como lo senalamos en nuestro paso por el NEA, con este trabajo de bus-
gueda, seleccion y analisis de distintas fuentes de informacion, se pretende
gue lasy los jovenes elaboren conclusiones propias que les permitan dimen-
sionar la importancia de las reducciones que se encontraban en manos de
los jesuitas en tiempos de la colonia.

Al mismo tiempo, se busca que puedan reconocer, en este caso en
particular, la importancia de las instituciones educativas que fundaron en
tiempos coloniales, su larga historia y su presencia hoy. Para ello, se invita
a ampliar informacién sobre los origenes de la Universidad Nacional de Cor-
doba, con el primer episodio de un ciclo documental de ocho capitulos que
se produjeron al cumplirse los 400 anos de esta universidad, denominado
Cuatrocientos.

Alli también se comparte informaciéon sobre la Reforma Universitaria
de 1918 que, como otros sucesos importantes del siglo xx que tuvieron como
escenario principal a esta casa de altos estudios, permite tejer puentes en-
tre el pasadoy el presente, identificando los cambios y las continuidades en
los distintos momentos abordados.

También es posible establecer comparaciones con otros grandes cen-
tros urbanosy la influencia jesuitica en tiempos coloniales, como es el caso
de la Manzana de las Luces en la ciudad de Buenos Aires y su relevancia po-
liticay cultural tanto en el pasado como en el presente.

Laborde, capital del malambo

Entre los festivales folcléricos de nuestro pais, seleccionamos el Festi-
val Nacional del Malambo de Laborde por tener algunas caracteristicas sin-
gulares en relacion con la mayoria de ellos. Las consignas que les propone-
mos a las y los alumnos ponen el acento en estas cuestiones.

Al mismo tiempo, el hecho de que exista una crénica escrita por Leila
Guerriero brinda la oportunidad para iniciar una reflexion sobre este género
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que tiene una extraordinaria difusion en toda América Latina. Por tratarse de
un relato de investigacion, es interesante para muchas disciplinas.

Tomando en cuenta que la cronica / relato de investigacion / non fiction
(las tres denominaciones que recibe el género) es resultado de un cruce virtuo-
so entre literaturay periodismo, es importante conversar con lasy los alumnos
sobre este cruce, ya que da pie a retomar los saberes que tienen sobre los pro-
cedimientos que se ponen en juego en las narraciones ficcionales. Y descubrir,
con la colaboracion del o la docente, que son los mismos que emplean las 'y
los escritores de las cronicas. La diferencia radica principalmente en que la
cronica, al contrario de la narracion ficcional, no es el producto de la imagina-
cion de un autor o autora, sino de la investigacion de hechos que sucedieron
realmente, por lo que tiene que probar que lo que cuenta es verdadero. Quien
relata asume la primera personay se hace cargo de lo que dice y opina. Queda
claro, entonces, que la verdad es siempre la verdad de los sujetos que constru-
yen una version de hechos.

La cronica es un género especialmente propicio para desarrollar pen-
samiento critico, ya que da la posibilidad de comparar diferentes versiones
de los hechos vy, por lo tanto, de generar discusiones sobre las diferencias
entre un relato de investigacion —con lo que esto implica en términos de pun-
to devista, perspectiva, lugar del narrador-y la informacién que, en algunos
casos, los medios invisibilizan o tergiversan. En este sentido, es interesante
analizar junto con las y los alumnos las variadas estrategias que se utilizan
para producir un “efecto de verdad” y listarlas en la libreta. La cronica, en
cambio, cuestiona esas versiones de lo real, a la vez que rescata e impide el
olvido de los hechos que deben perdurar en la memoria.

Estos relatos, producto de una indagacion, se configuran sin omitir tes-
timonios, grabaciones, fuentes de informacion: ponen todo a la vista del lector.
Esungéneroque, por los temas que elige explorar y la forma en que se posicio-
nael que narra, siempre deja entrever una critica, unadenuncia, una intencion
de echar luz sobre aquello que se mantiene deliberadamente “invisible”.

Lo ideal seria que pudieran leer el libro de Guerriero completo; pero de
no ser factible, los dos fragmentos seleccionados ofrecen la posibilidad de
conversar sobre la singularidad del Festival de Laborde y analizarlos a partir
de esta breve caracterizacion de la cronica.

En el episodio “Malambo” de la temporada V de la serie de Pequeros
Universos conocemos el caso de Julian Jalil que baila malambo desde pe-
queno y suena con representar a su provincia natal, Cordoba, en el Festival
de Laborde. Pero hacerlo no es facil ya que se requiere una gran resistencia
fisica'y enorme dominio corporal.

@ https:/tinyurl.com/PUniversosMalambo
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« Para profundizar sobre este género les proponemos la lectura del li-
bro de Ana Maria Amar Sanchez: El relato de los hechos, Rodolfo Walsh
testimonio y escritura, Buenos Aires, editorial De la Flor, 1992.

» Compartimos también un video, en el que un conocido autor de créni-
cas, Martin Caparrds, da cuenta de las caracteristicas del género.

@ https:/tinyurl.com/LNcronica

El Tango, del Rio de la Plata al mundo

Enelano 2009 la UNEsco declard Patrimonio de la Humanidad al tango.
Mas alla de este reconocimiento internacional, nuestra misica ciudadanaya
tenia una proyecciéon del Rio de la Plata al mundo pues, terminada la Primera
Guerra Mundial en 1918, se convierte en un género muy apreciado, escucha-
doy bailado en muchos paises de Europa. Pero antes que eso, es patrimonio
cultural del Rio de la Plata, de la Argentinay de Uruguay, y es expresion de los
sectores populares, a la vez que es elegido por las clases altas.

A lo largo del siglo distintos letristas, compositoras y compositores,
cantoras y cantores, orquestas y formaciones méas pequenas iran consoli-
dando el género y perfilando distintos estilos y publicos, a la vez que se va
desarrollando cierta cartografia urbana que ubica al tango en distintos ba-
rrios de la ciudad de Buenos Aires, como Boedo, Almagro -y, mas precisa-
mente, la zona del Mercado de Abasto—, cierto sector de lo que se conoce
como Palermo Viejo, San Telmo y La Boca.

El tango que es mUsica, baile, espectaculo, es también poesia: sus le-
tras son reconocidas por su particular modo de referirse a las cuestiones de
la vida y de la muerte, del amor, de la soledad, del desengano, y también
a cuestiones sociales, a las injusticias, a las crisis econémicas y a muchos
otros asuntos humanos.

Elegimos un tango antiguo, “Golondrinas”, que era interpretado por
Carlos Gardel, para rescatar de él una historia de amor seguramente in-
genua, pero que a la vez va trabajando de modo polisémico con la idea de
migracion, pues la “golondrina” es una especie de alma errante para la que el
yo poético pide que llegue sumomento de reposo. A su vez, remite a un tema
tratado en el recorrido anterior que es el de la migracién interna.

A su vez, presentamos un planteo didactico —que sostendremos a lo
largo de toda esta propuesta— que vade la lectura a la escritura, o podriamos
decir, de la lectura a la oralidad, pues hemos venido planteando el interés de
conversar acerca de lo leido, para luego pasar a la escritura a partir de una
consigna que plantee algln desafio creativo y linguistico al mismo tiempo.
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En el caso de la consigna derivada de la lectura (y eventual escucha) del tan-
go “Golondrinas”, el desafio es el de hipotetizar sobre esa historia presente
en laletradeltangoy, a lavez, asumir las convenciones de formato “carta de
amor”y la voz del joven o de la joven, que se hallan desconcertados por ese
migrar permanente del otro.

El tango en tanto género musical evoluciona y va ganando nuevos publi-
cos. Ya no es posible afirmar que el tango sea solo para adultos nostalgicos
0 para tangueros de élite; como patrimonio cultural del Rio de la Plata renue-
va sus composiciones, sus arreglos, sus instrumentaciones, sus modos de ser
cantado y bailado. Luego de la importante revolucion que le imprime al tango
Astor Piazzola en la década del ’60, desde los anos ’80 en adelante se produ-
ce un renovacion del lenguaje del género que tiene uno de sus punto de apoyo
en la fusion con otros géneros, de este modo, rockeros que cantan sus propias
versiones de antiguos tangos y otras expresiones como el jazz, la mUsica elec-
tronica, el folklore, los ritmos latinos se entrecruzan con el tango aportandole
nuevas sonoridades, colores, ritmos e instrumentos y modos de ser interpreta-
dos que al fin, rompen las fronteras rigidas que separan los géneros musicales.

Enrelacion con este proceso de renovacion se propone como actividad
en el Cuaderno para estudiantes, un encuentro con la musica, para descubrir
y compartir distintas versiones de tangos clasicos y no tan clasicos, canta-
das por musicos exponentes del rock. Este ejercicio de apreciacion musical
tiene como objetivo que las y los jovenes disfruten de la mUsica, exploren
estasy otras versiones, elijan alguna;y a través de la produccion de un texto
corto, puedan invitar a sus companeros a conocer mas sobre el tango.

Region noroeste argentino (NOA)

Los alumnos y alumnas al recorrer los lugares declarados por la UNESCO
como Patrimonios de la Humanidad ya se encontraron con el paisaje de la Que-
brada de Humahuaca, de manera que este tema ya ha sido trabajado oportuna-
mente.

En la entrada a la region del NOA se menciona el santuario incaico si-
tuado en la cima del volcan Llullaillaco, en Salta, un sitio que ocup6 hace 20
anos las primeras planas de los periddicos debido al hallazgo de los restos
de dos ninas y un nino que, segun las investigaciones, fueron sacrificados y
ofrendados como parte de un ritual sagrado hace mas de 500 anos. Se ofre-
cen varios enlaces para —en colaboracion con las y los docentes— profundi-
zar sobre el tema: la pagina del Museo de Arqueologia de Alta Montaria; una
nota periodistica y dos audiovisuales.

La exhibicién de las momias en el museo ha desatado polémicas, pro-
testasyreclamos que podrian compartirse en la clase. En este sentido, reco-
mendamos como lectura para las y los docentes el siguiente trabajo:
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« Agustina Longo: "Pueblos indigenas y estado-nacién en la actuali-
dad: construccion de alteridades en las disputas por el pasado. Los
nifios de Llullaillaco - Yuyai Yaku” Wawakuna" (Especialmente a par-
tir de la pagina 6).

@ https:/tinyurl.com/Agustinal.ongo

Rituales en la Quebrada

Enlaregion del NoAson muy diversas las practicas culturales y religiosas,
que en las aulas se pueden investigar y comentar. Entre ellas, elegimos la pe-
regrinacion de la Virgen de Punta Corral —que se origina en la veneracion de la
Virgen de Copacabana~- por ser un ejemplo interesante de fusion entre la cul-
turaindigenay la cristiana. Este ritual o fiesta religiosa conjuga una diversidad
de simbolos, signos y sentidos que se resignifican a lo largo del tiempo. Analizar
los cambios y permanencias de estas festividades les permitira a las y los jo-
venes reconocer la construccion histérica de estas practicas. En este sentido,
cada docente decidira como y cuanto profundizar sobre el tema de la evange-
lizacién, asociado a la conquista de Américay, en este caso, en el impacto que
tuvo en el mundo andino; y sobre la resistencia mas o menos efectiva, segin
las areas, al orden colonial. Se trata de un interesante problema que permite
visibilizar la heterogeneidad y la complejidad del proceso de la conquista, que
muestra en este caso caracteristicas bien distintas al proceso de evangeliza-
cion que impusieron los jesuitas que vimos en paginas anteriores.

Esinteresante senalar el impacto que tuvo la declaracion de la Quebrada
de Humahuaca como Patrimonio Mundial de la Humanidad, en 2001, en estasy
otras ceremonias de las que, hasta ese momento, participaban casi exclusiva-
mente los habitantes del lugar. A partir de esa designacion, se sumaron a esos
escenarios, ademas de un creciente numero de turistas, organismos naciona-
les e internacionales y sectores privados, entre otros actores sociales, con di-
ferentes intereses y visiones sobre este patrimonio “inmaterial”. Este impacto
puede ser un interesante objeto de investigacion y debate en las aulas.

@https://tinyurl.com/Cuadernoquebradaz
@ https:/tinyurl.com/Crespial

+ Sitios para recomendar: Quebrada de Humahuaca, mdas de 10.000
anos de historia:

@ https:/recursos.juanamanso.edu.ar/recurso/152587
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Region Cuyo
Ischigualasto, los misterios de la roca

Para laregion Cuyo, el peso del trabajo desde el area de Ciencias Natu-
rales esta puesto principalmente en contenidos provenientes de las Ciencias
de la Tierra; en particular, se quiere profundizar en la comprensiéon de los
procesos de erosion y su relacion con la formacion del paisaje. Este trabajo
geoldgico permite, a su vez, introducir dos pequenas experiencias de inter-
vencion sobre los materiales del entorno cotidiano de las alumnas y alumnos
qgue se apoyan en contenidos sencillos de Fisicoguimica, apropiados para el
pasaje de la escuela primaria a la secundaria.

El Parque Provincial de Ischigualasto (o “Valle de la Luna”), cuya rele-
vancia geologicay paleontolégica es reconocida internacionalmente, sirve de
contexto para el desarrollo de la propuesta de trabajo de Ciencias Naturales.
Sus inquietantes formaciones rocosas modeladas por la erosién funcionan
como “gancho” para despertar la curiosidad y el interés e invitar a alumnasy
alumnos a formular hipotesis sobre su constitucion.

A su vez, el aspecto actual, arido y desértico, del paisaje del Parque,
que se podréa explorar con recursos audiovisuales de su pagina web oficial
(ischigualasto.gob.ar), esconde un pasado fértil y verde: en el Tridsico abun-
daban alli las especies vegetales y el valle estaba habitado por numerosas
especies de dinosaurios. El desafio es “acceder” a ese pasado a través de los
indicios o “pistas” que nos dan las rocas y fosiles hoy en dia, emulando un
trabajo cientifico que tiene algo de “detectivesco”, tal como se exploré en las
actividades en torno a Los Barreales, en la region patagonica.

La sugerencia inicial es recorrer, a través de fotos y videos, las “geo-
formas” del Parque; esto es, las distribuciones y configuraciones de rocas
talladas por la erosion de millones de anos.Para documentarse, ademas de
los enlaces incluidos en el cuaderno para estudiantes, pueden explorar fotos
y relatos de viajeros, por ejemplo, en:

@ https:/tinyurl.com/RelatosvalledelaLuna

Al trabajar sobre una de las geoformas, como el famoso “Submarino”,
las alumnas y los alumnos podréan ver la erosién en accion. Ya que hay su-
ficiente documentacion sobre esta geoforma como para observar algunos
cambios ocurridos en los Ultimos 100 anos (incluido aqui uno muy dréastico:
el famoso derrumbe de uno de los dos “periscopios” en 2015).

El recorrido geoldgico nos lleva una vez mas a los dinosaurios; se pro-
pone entonces un trabajo que complementay refuerza lo discutidoy consen-
suado en las actividades sobre Los Barreales. Un punto interesante a tener
en cuenta para el contraste es que los dinosaurios que se trabajaran ahora
son mayormente carnivoros y bastante mas antiguos (corresponden al pe-
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riodo Triasico) que los neuquinos: esto hace que sean mucho mas pequenos
que el Giganoto o el Futalognko. Los tamanos descomunales de estos ulti-
mos reptiles se ajustan a la idea de sentido comuUn circulante en la sociedad,
reforzada en las peliculas; por lo tanto, los dinosaurios cuyanos son una bue-
na puerta de entrada para “descubrir” que la mayor parte de estas criaturas
eran “pequenas”: del tamano de muchos mamiferos actuales.

@ https:/tinyurl.com/UNAMDinos

La erosion

En torno a la erosién, un posible trabajo inicial de acompanamiento
tiene que ver con definir de manera operativa el concepto, a partir de carac-
terizar este mecanismo con la ayuda de textos, pero también de imagenes,
animaciones y maquetas. Se puede también recurrir al trabajo conjunto con
el area de Lengua, buscando otros usos actuales de las palabras “erosion”
y “erosionar” en castellano (por ejemplo, cuando se habla de “erosionar la
credibilidad de alguien” o de la “erosion acida del esmalte de los dientes”).

En el cuaderno para estudiantes se da importancia a la erosion cau-
sada por el aire y por el agua, aunque por supuesto hay otros tipos (como el
operado por la accion de la gravedad o el derivado de los cambios de tempe-
ratura) que se pueden introducir también, al trabajar tanto las clasificacio-
nes como los diversos mecanismos fisicos y quimicos involucrados.

Enelestudiode los procesos de erosiéon de las rocas aparece como una
variable fisica central la dureza de los minerales. La propuesta es entonces

estudiar esta propiedad y conocer las formas en que ha sido pensada por la
ciencia del siglo xix. Aqui, el cuaderno para estudiantes propone una primera
“experiencia” de intervencion sobre materiales de facil acceso. Sibien en esa
experiencia no se llega a un trabajo de cuantificacion estricto como el pro-
pio de las “leyes fisicas”, se despliega un estudio cualitativo y se establecen
relaciones de clasificacion y ordenamiento (“méas/menos duro que...”). Las 'y
los docentes de Ciencias Naturales podran, a partir de aqui, introducir otras
propiedades fisicas que se tratan de manera similar o pasar a la realizacién
de pequenos experimentos donde aparezca la necesidad de cuantificar va-
riables y relacionarlas funcionalmente.

Al hipotetizar sobre los procesos erosivos que modelaron las geoformas
de Ischigualasto, algunas alumnas y alumnos otorgaran un rol central a la ac-
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cion del agua. A la propia fuerza ejercida por la lluvia o por el curso de un rio
hay que sumar otro mecanismo importante: la disolucion de los minerales en
el agua. Este hecho abre una ventana al trabajo quimico en torno a contenidos
presentes en el curriculo de Educacién Secundaria Bésica, tales como estruc-
tura de la materia, propiedades del agua, solubilidad, enlaces, polaridad.

En el cuaderno para estudiantes se propone una experiencia sencilla
pero a la vez potente sobre la solubilidad de distintos materiales en agua.
Nuevamente, la propuesta se aleja del “experimento” escolar clasico, que
toma pocas variables y las cuantifica. Aqui méas bien se trata de observar
e intervenir sobre los materiales para poder plantearse hipotesis sobre su
comportamiento. La actividad se inicia recordando soluciones presentes en
el entorno cotidiano (siendo probablemente las mas comunes la de sal en
agua y la de azUcar en agua). Luego se pide a las alumnas y alumnos que
intenten preparar nuevas soluciones con productos comestibles, de higiene
personal, de limpieza o de construccion.

Las mezclas se podran realizar en casa o en la escuela, segun la situa-
cion del momento. Si bien esas mezclas no son peligrosas, se precisa tomar
recaudos basicos a la hora de manipular los materiales y conviene siempre
enfatizar que no se deben llevar a la boca, la nariz o los o0jos.

En el proceso de mezclado para obtener (o0 no) soluciones, se invita a
las alumnas y alumnos a poner atencion a la cantidad total de sélido o de
liquido que se quiere disolver en agua, a la importancia de agitar la mezcla
resultante y dejarla reposar, y a la influencia de la temperatura del agua en
el proceso.

Por supuesto, determinar con la certeza propia de la quimica si la mez-
cla resultante constituye o no una auténtica solucion requiere de conocimien-
to tedrico y de la realizacién de ensayos sofisticados fuera del alcance del
laboratorio escolar. Las alumnas y los alumnos argumentaran en torno a la
naturaleza de las mezclas que obtuvieron ayudados por indicios tales como:

1. si se consigue reconocer el material vertido en el agua o este parece
“desaparecer”;

2. si el aspectoy propiedades de la mezcla separada en dos vasos son los
mismos;

3. si ha cambiado algo en el agua que se pueda reconocer con la vista, el

olfato o el gusto;

4, si la mezcla es “aditiva” (tiene un volumen total que resulta de los dos
volimenes sumados) o, por el contrario, resulta en un volumen menor
al esperado.

Es a partir de ese trabajo argumentativo grupal y de las hipotesis ex-
plicativas propuestas por lasy los estudiantes (como siempre, auxiliadas por
dibujos y maquetas) que las profesoras y profesores podran introducir un
“modelo cientifico escolar” que funcione a modo de base tedrica para expli-
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car las soluciones. El modelo podréa ser, en este nivel de escolaridad, una
idea de discontinuidad de la materia a nivel microscépico basada en la hi-
pbtesis de que esta constituida por pequenisimas particulas en movimiento
qgue interactlan entre si.

!‘

—— - En el siguiente enlace se encuentra un articulo de investigacién
educativa que reporta una innovacién fundamentada en marcos
tedricos en torno a la enseflanza del tema de soluciones en primaria
y secundaria:

@ https:/tinyurl.com/UNLdisoluciones

La propuesta de trabajo de Ciencias Naturales para Cuyo finaliza con
la integracion de los distintos mecanismos de erosion investigados, puestos
ahora en funciéon de explicar las geoformas de Ischigualasto. Se trata, por
lo tanto, de un trabajo de modelizaciéon para el cual se pueden tomar como
inspiracion los numerosisimos videos disponibles en YouTube al respecto,
teniendo en cuenta siempre las posibles simplificaciones y errores que ellos
pudieran contener.

!‘

—— - A continuacién se incluyen dos ejemplos de videos en castellano
que intentan explicar, a nivel microscépico, la disolucién de sal en
aguay de azucar en agua:

@ Sal: https:/youtu.be/esO0vUCXaGog

@ Azucar: https:/youtu.be/k2VPHcFBnHk

Como se ve muy bien en estos ejemplos, todo video de animacién que pre-
tende modelizar procesos submicroscépicos necesita valerse de aproxi-
maciones y analogias a las que deberemos atender con mucho cuidado.

Las y los estudiantes modelizaran el proceso erosivo por medio de la
produccion de textos “multimodales” que combinen el lenguaje natural y los
términos técnicos con esquemas, croquis, diagramas, tablas, mapas, fotos,
maquetas, animaciones, etc. Una propuesta con mucho valor formativo es
gue presenten sus modelos frente a sus companeras y companeros para dis-
cutiren plenario los puntos fuertesy aspectos débiles de sus produccionesyy,
a partir de alli, lleguen a consensos con ayuda de la profesora o el profesor.
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Ahora nos despedimos con la fiesta del carnaval

Enesta Ultimaventana los invitamos a hacer un recorrido por los distintos
modos en que se celebra el carnaval en distintos lugares de nuestro pais. Parti-
mos de la pregunta: “; Qué relaciones sociales ponen en evidencia los festejos y
qué expresan en ellos los distintos grupos de la sociedad, las diversas genera-
ciones, y los hombres y mujeres con diferentes experiencias culturales?”.

A partir de este interrogante, invitamos a las y los estudiantes a ex-
plorar estos festejos hoy, en Humahuaca y en Gualeguaychu, para identifi-
car tanto los cambios que esta fiesta ha tenido a través del tiempo, como
los sentidos particulares que adquiere en cada lugar. Para ello se presentan
una diversidad de fuentes que permitiran identificar como estas costum-
bres, simbolos y practicas denotan una larga trayectoria histérica. A la vez
que permiten hacer visible la dinadmica de estas celebraciones, al recuperar
practicas muy antiguas, que han sido y siguen siendo resignificadas, al in-
corporar expresiones que reflejan nuevas situaciones, nuevos gustos y sen-
sibilidades. (Novaro, 2005, 87,109-110).

Un collage de poesia, imagenes y misica...

Como tantas veces senalamos, fue dificil elegir lo méas representativo de
cada unade las regiones de nuestro pais debido a los limites que nos impone el
material. Por eso, invitamos en el cierre a las y los estudiantes —mas alla de lo
que elijan como trabajo final- a crear un mural que albergue, a modo de colla-
ge, las expresiones culturales que desean dar a conocer de su ciudad, barrio o
provincia. Investigar, discutir y acordar qué va en el mural es un trabajo colecti-
vo que las y los pondréa adn méas en contacto con el espacio que habitan.

Talcomo senalamos, méas alla de este trabajo colectivo, sugerimos la crea-
cion de un calendario, un video, una obra de teatro, entre otras posibilidades.
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https://sitios.educatina.com/jujuyaprende/ (Requiere registrarse.)

LA PAMPA:
https://tinyurl.com/LaPampaDispositivo

https://repositorio.lapampa.edu.ar/index.php/priorizacion-curricular/secundaria
https://estudiar.lapampa.edu.ar/index.php/niveles/educacion-secundaria

LA RIOJA:
https:/leducere.larioja.org/

MENDOZA:

www.mendoza.edu.ar

MISIONES:
https://www.cgepm.gov.ar
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NEUQUEN:

https://www.neuquen.edu.ar

RIO NEGRO:
https://educacion.rionegro.gov.ar

SALTA:

http://www.edusalta.gov.ar

SAN JUAN:

http://educacion.sanjuan.gob.ar

SAN LUIS:
http://www.sanluis.edu.ar

SANTA CRUZ:

https://educatic.educacionsantacruz.gov.ar

SANTA FE:
https://campuseducativo.santafe.edu.ar/cuadernos/

SANTIAGO DEL ESTERO:
http://plataformaedu.meducacionsantiago.gob.ar/ (Requiere registrarse.)

TIERRA DEL FUEGO:
http://formaciondigital.tdf.gob.ar/nivelsecundario/

TUCUMAN:

https://www.educaciontuc.gov.ar






